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У статтi здiйснено теоретичний аналiз та осмислення iснуючих моделей освiтнього середовища, 
проаналiзовано науковi пiдходи щодо проблеми органiзацiї освiтнього середовища та його струк-
турних компонентiв. Сфокусовано увагу на тому, що освiтнє середовище розглядається сучасними 
науковцями з точки зору його функцiональностi, а саме як: система впливiв умов формування 
особистостi; простiр, де соцiалiзується й розвивається особистiсть; як змодельоване середовище 
для реалiзацiї можливостей дитини. 
Зазначено, що освiтнє середовище в закладi спецiальної освiти – це багаторiвнева система умов, 
обставин, чинникiв, можливостей, яка забезпечує оптимальнi параметри освiтньої дiяльностi пев-
ного освiтнього суб’єкту в усiх аспектах – цiльовому, змiстовому, процесуальному, результативно-
му, ресурсному. Автором сфокусовано увагу на тому, що якiсний психолого-педагогiчний супровiд 
процесу зростання дитини визначається якiстю створених освiтнiх умов, головною серед яких є 
освiтнє середовище, яке забезпечує оптимальний розвиток особистостi. Подано узагальнене ви-
значення освiтнього середовища.
Видiлено основнi характеристики та параметри освiтнього середовища як педагогiчної 
категорiї. Зазначено, що освiтнє середовище виступає як змiстово-насичене, трансформуюче, 
полiфункцiональне, варiативне, доступне, безпечне утворення, що цiлеспрямовано забезпечує 
повноцiнну освiту та розвиток дитини.
Сфокусовано увагу на тому, що в умовах реалiзацiї Концепцiї «Нова Українська школа» вико-
ристовується загалом аналогiчний пiдхiд до визначення структурних компонентiв освiтнього се-
редовища, що вiдповiдають структурним компонентам освiтнього середовища. Видiлено основнi 
структурнi компоненти освiтнього середовища в сучасних умовах розвитку освiти. Узагальнено 
та дано характеристику структурним компонентам освiтнього середовища спецiального закладу 
освiти для дiтей з тяжкими порушеннями розвитку в умовах НУШ .Зазначено, що спiльним у 
бiльшостi теоретичних пiдходiв до визначення педагогiчної категорiї «освiтнє середовище» є ви-
знання значущостi цього феномена для якiсної органiзацiї супроводу учнiв, їхнього особистiсного 
розвитку.
Ключовi слова: освiта; освiтнi умови; розвиток особистостi; компоненти освiтнього середовища, 
Нова українська школа.
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To the problem of forming an educational environment for children with complex developmental disabilities 
in nus conditions
The article provides a theoretical analysis and understanding of existing models of the educational 
environment, analyzes scientific approaches to the problem of organizing the educational environment and 
its structural components. Attention is focused on the fact that the educational environment is considered 
by modern scientists from the point of view of its functionality, namely as: a system of influences of the 
conditions of personality formation; a space where personality is socialized and developed; as a simulated 
environment for realizing the child’s potential.
It is noted that the educational environment in a special education institution is a multi-level system of 
conditions, circumstances, factors, opportunities that provides optimal parameters of the educational 
activity of a certain educational subject in all aspects - target, content, procedural, effective, resource. 
The author focused attention on the fact that quality psychological and pedagogical support of the child’s 
growth process is determined by the quality of the created educational conditions, the main one of which 
is the educational environment that ensures optimal personality development. A generalized definition of 
the educational environment is given.
The main characteristics and parameters of the educational environment as a pedagogical category 
are highlighted. It is noted that the educational environment acts as a content-rich, transformative, 
multifunctional, variable, accessible, safe education that purposefully provides a full-fledged education 
and development of the child.
Attention is focused on the fact that in the conditions of the implementation of the «New Ukrainian School» 
Concept, a generally similar approach is used to determine the structural components of the educational 
environment, which correspond to the structural components of the educational environment. The main 
structural components of the educational environment in modern conditions of education development 
are highlighted. The structural components of the educational environment of a special educational 
institution for children with severe developmental disorders in the conditions of NUS are summarized and 
characterized. It is noted that common in most theoretical approaches to the definition of the pedagogical 
category «educational environment» is the recognition of the significance of this phenomenon for the 
qualitative organization of support for students, their personal development
Keywords: education; educational conditions; personality development; components of the educational 
environment, New Ukrainian school.

Актуальнiсть дослiдження. В умовах реформування освiтньої галузi Украї
ни одним iз важливих стратегiчних завдань є її спрямованiсть на забезпечен-
ня пiдготовки дитини до повноцiнного життя у сучасних соцiально-економiчних 
умовах. Невiд’ємною частиною життєвого середовища дитини є освiтнє середо-
вище. Створення сучасного освiтнього середовища є однiєю з основних концеп-
туальних засад освiтньої реформи в Новiй українськiй школi (далi – НУШ).

Сучаснi технологiї навчання переорiєнтовано iз «засвоєння знань» на форму-
вання «компетентностей», що базуються на засадах особистiсно-орiєнтованої 
моделi освiти, у рамках якої школа максимально враховує права дитини, її 
здiбностi, потреби та iнтереси, реалiзуючи на практицi принцип дитиноцентриз-
му. Особливої актуальностi розв’язання означеної проблеми набуває стосовно 



«ОСОБЛИВА ДИТИНА: навчання і виховання», № 4, 2022 81

ПОШУКИ Й ЕКСПЕРИМЕНТИ

учнiв з особливими освiтнiми потребами, для яких навчання та виховання в 
закладi спецiальної освiти породжують суперечностi мiж прагненнями учнiв й 
їхнiми можливостями та досягненням загальної освiтньо-виховної мети. Одним 
iз ключових чинникiв, якi впливають на розвиток пiзнавальних, навчальних, 
соцiальних можливостей дiтей з особливими освiтнiми потребами, є освiтнiй 
простiр, де перебуває дитина.  

Вiдтак, першочерговим є вирiшення питання моделювання якiсного та ефек-
тивного освiтнього середовища для дiтей особливими освiтнiми потребами, що 
можливо лише пiд час розвитку усiх його компонентiв.

Аналiз попереднiх дослiджень i публiкацiй засвiдчує, що дослiджувана 
проблема є предметом активних обговорень, прогнозiв та системних дослiджень 
учених i практикiв. Фiлософсько-педагогiчнi аспекти освiтнього середовища 
розглядали Кошiль,  2017; Петько,  2015; Андрущенко,  2009; проблемою проєк-
тування освiтнього середовища, як фактору впливу на формування особистостi, 
займаються Удич,  2018; Смолюк,  2018. Питання проєктування освiтнього серед-
овища вiдображенi в нормативних освiтнiх документах: Законах України «Про 
освiту» (2017), «Про повну загальну середню освiту» (2020); Концепцiї «Нова 
школа. Простiр освiтнiх можливостей» (2016) та iн. Останнiм часом з’явилася 
велика кiлькiсть публiкацiй iз проблеми органiзацiї освiтнього середовища. 
Психологiчну характеристику освiтньому середовищу надають Алексєєва,  2017; 
Габа,  2016; Ковалевська, Пасiчнiченко,  2016; Рiбцун, 2011.

Однак, на сьогоднi немає єдиної думки щодо визначення поняття «освiтнє 
середовище», його структури, характеристики основних структурних компонентiв, 
функцiй, рiвнiв взаємодiї, особливостей його проєктування. В сучаснiй 
педагогiчнiй науцi середовищний пiдхiд розглядається як управлiння через освiтнє 
середовище процесами виховання i розвитку особистостi учня; спрямованих на 
перетворення його у засiб проєктування й дiагностики результату навчання i 
виховання (Новiкова,  2014; Мануйлов,  2008; Удич,  2017). Цей пiдхiд у контекстi 
нашого дослiдження є сукупнiстю компонентiв освiтнього середовища та систе-
мою взаємодiї з ним усiх суб’єктiв закладу спецiальної освiти.

Мета статтi – здiйснити теоретичний аналiз та осмислення iснуючих моде-
лей освiтнього середовища, проаналiзувати пiдходи до структурування освiтнього 
середовища, узагальнити та дати характеристику структурним компонентам 
освiтнього середовища спецiального закладу освiти для дiтей зi cкладними пору-
шеннями розвитку в умовах НУШ.

Методи дослiдження. Для досягнення мети було використано аналiз, 
порiвняння та систематизацiя сучасних науково-методичних, вiтчизняних та 
зарубiжних лiтературних джерел iз педагогiки.

Результати дослiдження В умовах навчально-виховного та корекцiйно-
розвивального процесу спецiального закладу освiти надзвичайно важливо досяг-
ти органiзацiї саме такого освiтнього середовища, яке б сприяло соцiалiзацiї, 
розвитку особистiсних цiнностей, формування особистостi i характеризувалося 
переважаючим позитивним впливом на неї. Особливо коли йдеться про систе-
му спецiальної освiти, де прiоритетне значення у вихованнi вiдводиться мето-
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ду прикладу, наочностi, оскiльки дiти, що мають складнi порушення розви-
тку, бiльшою мiрою, нiж дiти нейротиповi, схильнi до наслiдування поведiнки 
оточуючих, потребують пiдвищеногї уваги та органiзацiї освiтнього середови-
ща. Саме ефективне освiтнє середовище закладу освiти спроможне забезпечити 
пiдвищення якостi надання освiтнiх послуг за рахунок упровадження педагогiчних 
iнновацiй, iндивiдуального та диференцiйованого пiдходу до кожного учня, висо-
кої педагогiчної майстерностi вчителя.

Головним показником сформованостi освiтнього середовища (Панов,  2016) 
є його можливостi щодо ефективного особистiсного саморозвитку особистостi 
школяра. Причому особливого значення набуває єднiсть властивостей освiтнього 
середовища i самого суб’єкта педагогiчного процесу. Так, з метою викорис-
тання потенцiйних суб’єктивних та об’єктивних можливостей учень виявляє 
активнiсть, перетворюючись водночас i на суб’єкта навчально-виховного проце-
су, i особистiсного розвитку. 

Як зазначає Ярошинська,  2015, змiстовий аналiз поняття «середови-
ще» у мiждисциплiнарному аспектi бiльшiстю наук розкривається через 
фундаментальнi категорiї – «свiт», «простiр», «оточення», «мiсце», «умова». 
Дослiдниця характеризує їх таким чином: категорiя «свiт» – формує уявлен-
ня, що спiввiдносяться iз суб’єктом, про середовище як про певну частину 
об’єктивної реальностi; «простiр» наповнює середовище такими властивостями, 
як: матерiально-процесуальна природа, структура i наявнiсть кордонiв; середо
вище трактується через «оточення» тiльки для певного суб’єкта; категорiя 
«мiсце» вказує, що середовище завжди конкретне, iснує тiльки в певному 
мiсцi i в точний час; категорiя «умови» визначає взаємозумовленiсть iснування 
суб’єкта i середовища, тому що не тiльки умови навколишнього свiту становлять 
його основу, а й особистiсть, що формується, є невiд’ємною умовою iснування 
вiдповiдного середовища, оскiльки «умова» – це те, вiд чого залежить певний 
елемент iз системи чи комплексу об’єктiв, «з наявностi якого за необхiднiстю 
випливає це явище» (Ярошинська, 2015: 310). 

На думку Ясвiна (2001), щоб мати розвивальний ефект, освiтнє середови-
ще має забезпечувати комплекс можливостей для саморозвитку всiх суб’єктiв 
освiтнього процесу (тобто i учнiв, i педагогiв). Цей комплекс складається з 
чотирьох структурних компонентiв освiтнього середовища як сукупностi умов 
та чинникiв, що пiдлягають проєктуванню, моделюванню та експертизi:

–- просторово-предметний компонент (примiщення для занять та допомiжних 
служб, будiвля в цiлому, прилегла територiя тощо), що має забезпечува-
ти рiзнорiднiсть просторових умов (гетерогеннiсть та складнiсть), зв’язнiсть 
їх функцiональних зон, гнучкiсть (можливiсть оперативної змiни), керованiсть, 
символiчну функцiю, iндивiдуалiзованiсть та автентичнiсть (сумiснiсть життє-
вих проявiв);

–  психодидактичний компонент, тобто змiст та методи навчання, зумовленi 
психологiчними цiлями побудови освiтнього процесу, що забезпечує вiдповiднiсть 
цiлей навчання, його змiсту та методiв психологiчним, фiзiологiчним та вiковим 
особливостям розвитку дiтей;
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–  соцiально-контактний (соцiокультурнi особливостi територiї; особис-
тий приклад оточуючих; установи та органiзацiї, з якими учневi доводиться 
взаємодiяти; мiкросоцiуми, до яких вiн залучений), iнформацiйний (норматив-
но-правовий простiр; устрiй освiтньої установи; засоби наочностi та реклами; 
персонально адресованi впливи), предметний (фiзична органiзацiя простору, 
використовуванi предмети та устаткування; специфiка дiяльностi, до якої вклю-
чено учня; санiтарно-гiгiєнiчнi умови)

–  технологiчний (дiяльнiсний), де змiст останнього компонента становлять 
зв’язок мiж першими двома, тобто педагогiчне забезпечення можливостей серед-
овища (Ясвiн 2001). 

Теоретичним пiдґрунтям у моделюваннi просторово-предметного компоненту 
освiтнього середовища є усвiдомлення його соцiально-культурного контексту, що 
визначається суспiльством, природним оточенням i специфiкою його призначення. 
При цьому просторово-предметне середовище навчального закладу в узагальне-
ному виглядi розглядається як сукупнiсть структурованих певним чином просто-
рово-предметних властивостей i вiдносин, в яких вiдбувається життєдiяльнiсть 
дитини в усiх її проявах (Бобренко,  2013).

Просторово-предметний компонент освiтнього середовища враховує 
просторовi умови та предметнi засоби, сукупнiсть яких забезпечує можливiсть 
необхiдних просторових дiй i поведiнки суб’єктiв освiтнього середовища, що 
є однiєю з умов розвитку просторового орiєнтування дiтей з порушеннями 
iнтелектуального розвитку. 

На думку Бобренко,  2013; важливими є такi принципи органiзацiї просто-
рово-предметного компонента освiтнього середовища, якi можуть бути визначенi 
як оптимальнi: 

–  принцип розмаїтостi та складностi, який передбачає створення можливос-
тей просторового та предметного вибору усiма учасниками освiтнього процесу;

–  принцип зв’язностi рiзних функцiональних зон, який означає наявнiсть 
можливостей багатофункцiонального використання елементiв просторового 
середовища, створення цiлiсного простору;

–  принцип гнучкостi й керованостi середовища, котрий припускає наявнiсть 
можливостей для функцiональних змiн рiзних предметiв залежно вiд умов 
освiтнього процесу;

–  принцип органiзацiї середовища як носiя символiчного повiдомлення, що 
пов’язаний з наданням додаткової актуальної iнформацiї учасникам освiтнього 
процесу, що пiдвищує їх можливостi управлiння цим середовищем;

–  принцип персоналiзацiї середовища, який забезпечує суб’єктам освiтнього 
процесу можливiсть задоволення потреби у персоналiзованому просторi;

–  принцип автономностi середовища, який забезпечує для всiх учасникiв 
освiтнього процесу можливiсть життєдiяльностi в найбiльш сприятливому для 
них ритмi, вiдповiдному вiковим, статевим та iншим особливостям.

Як потужний засiб психологiчного впливу на дiтей, просторово-предметна 
органiзацiя освiтнього середовища структурувалася та коригувалася, акумулю-
ючи в собi культурно-iсторичнi та iдеологiчнi цiнностi суспiльства, виконуючи 
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соцiальне замовлення щодо формування вiдповiдних iндивiдуально-психологiчних 
якостей людини, визначаючи характер i моделi її поведiнкових реакцiй у вiдповiдь 
на зовнiшнi впливи.

У психолого-педагогiчнiй лiтературi з проблеми просторової структури 
освiтнього середовища загалом використовується поняття «предметно-естетич-
не середовище». Таке середовище включає в себе навчальну будiвлю та його 
примiщення, двiр, територiю, меблi, обладнання, наочнiсть, озеленення та часто 
позначається також як просторово-предметне середовище (Павлова,  2004).

Просторово-предметне середовище виступає «посередником» мiж дорос-
лим та дитячим свiтом. Вiдтак, останнiй завжди орiєнтований на предметнi 
елементи свiту дорослих: знаки, символи, вiдносини тощо. Дiяльнiсть дитини, 
пов’язана з використанням речей, подiбна предметнiй дiяльностi та дiяльностi 
з психологiчними знаряддями (Виготський). У цiй дiяльностi видiляється 
iнструментальнiсть, опосередкованiсть, доцiльнiсть. Результатом визначення та 
використання предметiв стає їх перетворення. Дiти з складними порушення-
ми розвитку пiзнають предмети сенсорним шляхом i за допомогою мислення, 
в тому числi й просторового (Павлова,  2004).

На думку Subetto, 1999; злагодженiсть людини та її матерiального оточен-
ня здiйснюється тому, що в ньому дiють закони сприймання (працюють всi 
аналiзатори i рецептори). Ця iдея визначила основнi принципи побудови пред-
метно-просторового середовища спецiального закладу освiти, в якому створю-
ються умови для самостiйного набуття дитиною досвiду пiзнання себе, власного 
органiзму, тiла та його рухових можливостей. Правильно створене середовище 
задовольняє потребу вихованця в руховiй дiяльностi, отриманнi iнформацiї про 
здоровий спосiб життя та його досягнення, про стосунки з довкiллям. Таке серед-
овище створює певну психологiчну комфортнiсть дитини: внутрiшню захищенiсть, 
можливiсть вибору рiзних форм пiзнавальної та рухової активностi.

Отже, просторово-предметний компонен є одним iз ключових складо-
вих освiтнього середовища дитини зi складними порушеннями розвитку, її 
ефективностi навчання та виховання. Просторово-предметне середовище є осеред-
ком способiв пiзнання себе та довкiлля.

В сучаснiй педагогiчнiй науцi широко оперують поняттям 
«здоров’язбережувальне середовище», як важливий компонент освiтнього серед-
овища, адже в Українi останнi роки спостерiгається тенденцiя погiршення cтану 
здоров’я дiтей. Як зазначає Вiтюк, 2018, здоров’язбережувальне середовище – це 
середовище, у якому створюються такi умови, за яких дитина може усвiдомити 
цiннiсть свого здоров’я, оволодiти способами його збереження i навчитися спосо-
бам саморегуляцiї, що дозволять їй зберегти здоров’я. Основними напрямами 
формування здоров’язбережувального освiтнього середовища є:

– забезпечення органiзацiйно-гiгiєнiчних умов здiйснення освiтнього процесу;
–  утвердження прiоритету грамотного пiклування про здоров’я учнiв;
–  пiдбiр та навчання педагогiчних працiвникiв здоров’язбережувальних 

технологiй;
–  реалiзацiя принципiв здоров’язбережувальної педагогiки на практицi;
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–  навчання здоров’я та виховання культури здоров’я учнiв;
–  монiторинг стану фiзичного та психiчного здоров’я школярiв, вплив 

здоров’язбережувальних чинникiв та результативностi дiяльностi школи щодо 
охорони здоров’я учнiв;

–  оптимiзацiя дiяльностi медичної та психологiчної служб школи;
–  попередження «шкiльних хвороб», «шкiльних стресiв».
Процес створення здоров’язбережувального середовища ми визначаємо як 

комплекс змiн традицiйної системи, спрямованих на пiдвищення ефективностi 
дiяльностi щодо збереження i змiцнення життєздатностi учнiв i педагогiв у 
взаємозв’язку з корекцiєю їхньої внутрiшньої картини здоров’я.

Таким чином, проблема формування здоров’язбережувального навчально-
го середовища спецiального закладу освiти як компоненту освiтнього середо-
вища синтезує низку завдань: збереження та змiцнення фiзичного, психiчного, 
соцiального та духовного здоров’я учнiв. Серед стратегiчних завдань сучасної 
школи прiоритетним визначено сприяння фiзичному, психiчному здоров’ю молодi, 
а одним зi шляхiв реформування змiсту освiтньої пiдготовки – утвердження 
прiоритетiв здорового способу життя людини. Вiдтак, одним з найважливiших 
завдань педагога у контекстi органiзацiї освiтнього середовища є «посередни-
цтво» мiж учнем i середовищем з метою максимального використання можли-
востей середовища i розкриття потенцiалу дитини.

В органiзацiї освiтнього середовища одним iз прiоритетних його 
компонентiв є соцiально-контактний компонент. Як зазначає Гуцуляк,  2017; 
соцiально-контактний компонент освiтнього середовища iснує завдяки числен-
ним взаємовiдносинам його членiв i соцiальних iнститутiв. До особливостей 
соцiально-контактного компонентiв вiдносять: рiвень i характер можливостей 
для самоактуалiзацiї та самореалiзацiї, прояву iндивiдуальних здiбностей i твор-
чого потенцiалу особистостi; рiвень єдностi й цiлiсностi складових елементiв 
(соцiальних вiдносин, соцiальних сфер); рiвень рiвномiрностi розвитку рiзних 
елементiв i сфер соцiального середовища.

Умови, якi безпосередньо впливають на особистiсть, можна класифiкувати на 
двi групи – суспiльнi та матерiально-фiзичнi. До першої належать первиннi колек-
тиви, педагогiчний процес, ритуали, cоцiальне середовище певного регiону, до 
другої – матерiально-побутовi умови життєдiяльностi вихователiв i вихованцiв у 
конкретнiй освiтньо-виховнiй системi, морально-психологiчний клiмат у колективi 
тощо.

Виховна робота має послабити асимiляцiю факторiв впливу соцiальних 
процесiв, якi зумовлюють поряд iз позитивним впливом cоцiального середо-
вища негативнi моменти, що дестабiлiзують свiдомiсть i поведiнку особистостi.

У структурi cоцiального середовища видiляють макро- i мiкрорiвнi. 
Макрорiвень – це система соцiальних вiдносин у суспiльствi. До його струк-
тури та змiсту належить сукупнiсть багатьох факторiв, зокрема економiчних, 
правових, iдеологiчних, культурних, полiтичних тощо.

Мiкрорiвень – це конкретнi умови життя особистостi (сiм’я, сусiдство) та 
умови в середовищi найближчого оточення (вулиця, тип поселення, навчаль-
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ний або трудовий колектив, громадськi органiзацiї, формальнi та неформальнi 
об’єднання) 

На основi виховних можливостей соцiального компоненту виокремлено 
поняття «виховне середовище». За твердженням Алєксєєнко, виховне середови-
ще – це середовище безпосереднього та опосередкованого впливу на дитину на 
мiкрорiвнi, сукупнiсть об’єктивних факторiв, що утворює умови життєдiяльностi 
особистостi, передачi їй суспiльно-iсторичного досвiду людства i нацiональної 
культури, впливає на формування її фiзичних, психiчних та соцiально-
адаптативних можливостей, процес i повноту творчої самореалiзацiї (Малино-
шевський,  2011).

Соцiально-контактний компонент має такi складовi: 
• сiм’я як соцiальний iнститут (традицiї, звичаї, цiнностi, стиль виховання);
• заклад загальної середньої освiти (навчальний процес, виховний процес, 

позаурочний час);
• мiкрорайон (позашкiльнi заклади, просвiтницькi заклади, заклади дозвiлля) 

(Гевчук,  2012).
Процес формування соцiально-контактного середовища вимагає врахуван-

ня таких компонентiв:
• iнформацiйно-дiагностичного: пiдготовка дiагностичної iнформацiї та 

довiдкового матерiалу щодо органiзацiї навчання, самоосвiти та саморозвитку 
особистостi;

• змiстовно-методичного: концепцiї навчання, виховання, навчальнi програ-
ми, iндивiдуальнi плани, посiбники, пiдручники, довiдники тощо;

• комунiкацiйно-органiзацiйного: розподiл ролей, обов’язкiв суб’єктiв 
педагогiчного процесу, визначення цiлей та завдань; комунiкацiйна сфера – стиль 
спiлкування, способи взаємодiї; форми i методи органiзацiї педагогiчного процесу.

Тобто, соцiально-контактний компонент освiтнього середовища ми розглядає
мо як вiдкриту педагогiчну систему, яка тiсно пов’язана з зовнiшнiми чинни-
ками i яка не може функцiонувати поза їх межами та впливами. Вiн виступає 
як ефективна мiжособистiсна взаємодiя, що сприяє емоцiйному благополуччю 
учнiв i педагогiв, розвитку психологiчно здорової особистостi, особистiсному та 
компетентнiсному зростанню учнiв.

Забезпечує цiлi навчання, змiст i методи, вiдповiдно особливостям розви-
тку дитини (вiковi, психологiчнi, фiзiологiчнi) психодидактичний компонент. 
(Бех,  2011). Основною метою освiти та виховання у розвивальному освiтньому 
середовищi виступає створення умов задля розвитку унiкальної особистостi, 
яка прагне максимальної самореалiзацiї, вiдкрита для сприйняття нового, здат-
на робити вибiр у нестандартних ситуацiях. На нашу думку, заслуговує на 
увагу й проблема формування у дiтей мотивацiї, що впливає на умови досяг-
нення як особистого успiху, так i ефективнiсть усього освiтнього процесу закла-
ду спецiального закладу освiти для дiтей зi складними порушеннями розвит
ку. Механiзм реалiзацiї iндивiдуальних освiтнiї траєкторiй полягає у розробцi 
для кожного учня проекту власного розвитку з урахуванням iндивiдуальних 
рис, задаткiв, вiкових, психофiзичних можливостей, iндивiдуальних режимiв 
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життєдiяльностi дитини з урахуванням її даних про здоров’я, iнтересiв, нахилiв, 
уподобань. Правильний пiдхiд до означеного процесу дозволяє вчасно скерува-
ти, скоригувати розвиток освiтнiх процесiв учня; надати йому потрiбнi не лише 
освiтнi послуги, а й допомогу у процесi саморозвитку та самореалiзацiї.

В сучасних умовах органiзацiї освiтнього середовища, iнформацiйної 
глобалiзацiї, вимушеної необхiдностi органiзацiї дистанцiйних форм навчання 
(епiдемiологiчнi обмеження, освiтнiй процес пiд час вiйськових дiй, вимушена 
фiзична вiддаленiсть суб’єктiв освiти) на нашу думку, одним iз наскрiзних його 
компонентiв є iнформацiйно-комунiкацiйне середовище Петухова,  2016; визна-
чає його як сукупнiсть знаннєвих, технологiчних i ментальних сутностей, якi 
в синхроннiй iнтеграцiї забезпечують якiсне оволодiння системою вiдповiдних 
знань. Важливо, що в належно органiзованому iнформацiйно-комунiкацiйному 
середовищi в сучасних умовах створенi вiдповiднi функцiональнi можливостi: 
доступ до ресурсiв у будь-який зручний час, зручний i гнучкий сервiс, що 
уможливлює пошук необхiдних iнформацiйних ресурсiв, безкоштовний обмiн 
iнформацiєю мiж користувачами та iн. У контекстi спецiальної освiти розгля-
даємо комп’ютерно-орiєнтоване навчальне середовище, що передбачає вико-
ристання вчителем комп’ютерних i iнформацiйних технологiй навчання, 
спецiального програмного забезпечення з необхiдними для учня дидактични-
ми, методичними матерiалами, творчими завданнями, включенням елементiв 
автоматизацiї управлiння навчальним процесом i надання можливостi роботи 
з ресурсами глобальної мережi Iнтернет. Медiйне (мультимедiйне) середови-
ще школи характеризується використанням у педагогiчному процесi навчаль-
них веб-сайтiв, пiзнавальних фiльмiв, мультфiльмiв, телепередач тощо. В умовах 
сучасного глобального комунiкацiйного простору посилюється потужний вплив 
на зростаючу особистiсть iнформацiйно-комп’ютерних технологiй. Це потре-
бує формування насамперед духовно-культурного простору, оскiльки свiтова 
iнфосфера змушує спiлкуватися спрощеною мовою здебiльшого вiртуально. 
Характер працi та навчання «в умовах масової комп’ютеризацiї сприяє поси-
ленню рацiоналiзму» та «унiверсалiзацiї мовних засобiв вираження». Як зазна-
чає Кремень,  2011; «поява такого типу рацiоналiзму може спричинити втра-
ту людиною здатностi творчого сприйняття свiту та розвитку її iнтуїтивних 
можливостей». За належного психолого-педагогiчного супроводу використання 
iнформацiйного ресурсу в умовах навчання й виховання школярiв слугує засо-
бом гуманiзацiї пiзнавальної iнформацiї i «може виступати могутнiм чинником 
розкриття творчих потенцiй особистостi, звiльнивши її вiд рутинної, формально-
допомiжної працi» (Кремень,  2011), змiнюючи характер самої творчостi. 

Висновки та перспективи подальших дослiджень. Теоретичний аналiз науко-
вих пiдходiв щодо проблеми органiзацiї освiтнього середовища та його струк-
турних компонентiв дозволяє стверджувати, що освiтнє середовище розгляда-
ється сучасними науковцями з точки зору його функцiональностi, а саме як: 
система впливiв умов формування особистостi; простiр, де соцiалiзується й 
розвивається особистiсть; як змодельоване середовище для реалiзацiї можливос-
тей дитини. Це багаторiвнева система умов, обставин, чинникiв, можливостей, 
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яка забезпечує оптимальнi параметри освiтньої дiяльностi певного освiтнього 
суб’єкту в усiх аспектах – цiльовому, змiстовому, процесуальному, результатив-
ному, ресурсному. Ми вбачаємо, що структуру освiтнього середовища складає 
єднiсть п’яти його компонентiв (просторово-предметний компонент – осередок 
способiв пiзнання себе та довкiлля; здоров’язбережувальний компонент – збере-
ження та змiцнення фiзичного, психiчного, соцiального та духовного здоров’я 
учнiв; соцiально-контактний компонент – мiжособистiсна взаємодiя, що спри-
яє емоцiйному благополуччю учнiв i педагогiв, розвитку психологiчно здорової 
особистостi, особистiсному та компетентнiсному зростанню учнiв; психодидак-
тичний компонент – створення умов задля розвитку унiкальної особистостi, яка 
прагне максимальної самореалiзацiї; iнформацiйно-комунiкацiйний компонент  – 
передбачає використання вчителем комп’ютерних i iнформацiйних технологiй 
навчання, спецiального програмного забезпечення з необхiдними для учня дидак-
тичними, методичними матерiалами, творчими завданнями).

Вiдтак, освiтнє середовище виступає як змiстово-насичене, трансформуюче, 
полiфункцiональне, варiативне, доступне, безпечне утворення, що цiлеспрямовано 
забезпечує повноцiнну освiту та розвиток дитини. У якостi основних харак-
теристик освiтнього середовища як педагогiчного феномена виступають: 
цiлеспрямованiсть, спецiальна органiзацiя специфiчної педагогiчної дiяльностi, 
взаємодiя всiх суб’єктiв освiтнього процесу, iнтегративнiсть та варiативнiсть.

Перспективи подальших дослiджень з проблеми формування освiтнього 
середовища ми вбачаємо в поглибленнi та узагальненнi поняття «освiтнє середо
вище спецiального закладу освiти», розробцi структурно-функцiональної моделi 
освiтнього середовища з урахуванням особливостей психофiзичного розвитку 
дiтей зi складними порушеннями розвитку в умовах НУШ.
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