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УДК 37.013:376

РОЗВИТОК МЕРЕЖІ ЗАКЛАДІВ 
ДОШКІЛЬНОЇ ОСВІТИ ДЛЯ ДІТЕЙ 

З ПОРУШЕННЯМИ СЛУХУ
Світлана ЛИТОВЧЕНКО, Інститут спеціальної педагогіки і психології імені Миколи Ярмаченка НАПН 
України, м. Київ, Україна; ORCID іD: https://orcid.org/0000-0003-0001 4667; svetalitovchenko@ukr.net

У статті проаналізовано систему дошкільної підготовки дітей з порушеннями слуху, окреслено су-
часний стан та існуючі проблеми у наданні корекційно-розвивального супроводу дітям дошкільного 
віку з порушеннями слуху; схарактеризовано перспективні новації розвитку спеціальних закладів 
освіти у межах освітніх реформ в Україні (за матеріалами обговорення із педагогами). Критеріями 
для аналізу визначено: зміст освіти (питання освітніх програм, доцільність створення спеціальних 
програм для дітей з порушеннями слуху, у чому має полягати специфіка), категорії особливих 
освітніх потреб вихованців  /  учнів (лише діти з порушеннями слуху, діти з іншими особливими 
потребами); рівень здобуття повної загальної середньої освіти: базова середня освіта, профільна 
середня освіта (для педагогів спеціальних шкіл, НРЦ); специфіка супроводу (особливості корек-
ційно-розвивальної складової, перелік курсів, обов’язковість для всіх, особливості проведення ко-
рекційно-розвивальної роботи для вихованців / учнів різних вікових груп); власний критерій, важ-
ливий для оцінки змін (параметр, який учасники опитування обирали самостійно). Акцентовано на 
необхідності варіативності типового навчального плану та освітніх програм, диференціації змісту 
навчання, що враховує індивідуальні освітні потреби вихованців (учнів), можливості індивідуальної 
адаптації програми, визначення індивідуальної траєкторії розвитку та навчання. Фактично йдеться 
про «рівні підтримки» в освітньому процесі – підхід, який сьогодні активно розробляється для на-
ціональної системи освіти дітей з особливими освітніми потребами.
Ключові слова: діти з порушеннями слуху, дошкільна освіта, перспективи розвитку спеціального 
закладу освіти.

Svitlana Lytovchenko, Mykola Yarmachenko Institute of Special Pedagogy and Psychology of the National 
Academy of Pedagogical Sciences of Ukraine, Kyiv, Ukraine
The development of a network of preschool education institutions for children with hearing impairments
The article analyzes the system of preschool training of children with hearing impairments, outlines the 
current state and existing problems in providing correctional and developmental support to preschool 
children with hearing impairments; Perspective innovations in the development of special educational 
institutions within the framework of educational reforms in Ukraine are characterized (according to the 
materials of discussion with teachers). Criteria for analysis determine: the content of education (issues of 
educational programs, the feasibility of creating special programs for children with hearing impairments, 
what should be the specifics), categories of special educational needs of pupils / students (only children 
with hearing impairments, children with other special needs); the level of complete general secondary 
education: basic secondary education, specialized secondary education (for teachers of special schools, 

© Литовченко С., 2022
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NRC); specifics of support (features of correctional and developmental component, list of courses, 
compulsory for all, features of correctional and developmental work for pupils / students of different 
age groups); own criterion, important for assessing changes (a parameter that respondents chose 
themselves). Emphasis is placed on the need for variability of the standard curriculum and educational 
programs, differentiation of the content of education, taking into account the individual educational needs 
of pupils (students), the possibility of individual adaptation of the program. determining the individual 
trajectory of development and learning. In fact, we are talking about “levels of support” in the educational 
process - an approach that is currently being actively developed for the national education system for 
children with special educational needs.
Keywords: children, hearing impairment, preschool education, prospects for the development of a special 
educational institution.

Актуальність дослідження. Система дошкільної освіти дітей з порушеннями 
слуху є невід’ємною складовою національної системи освіти. Ця система форму-
валася поступово, змінювалася відповідно до:

–  сучасних міжнародних та вітчизняних підходів (дитиноцентризм, цінність 
дитинства та співпраці з родиною, толерантність, недопущення дискримінації, 
повага до відмінностей та визнання їх нормою; пріоритет інтересів дитини 
(«простір дружній до дитини», «дії в найкращих інтересах дитини»);

–  реформ в освіті дітей з особливими освітніми потребами (інклюзивне 
навчання, врахування індивідуальних можливостей та потреб дитини, акцент на 
її сильні якості; гнучкість та варіативність послуг, пристосування (адаптація) 
освітнього середовища до дитини; міждисциплінарність тощо);

–  тенденцій  /  новацій щодо підтримки та супроводу дітей з порушення-
ми слуху (рання діагностика, розвиток медичних та технічних засобів реабілі-
тації, технологій слухомовленнєвого розвитку, бімодально-білінгвальне навчан-
ня тощо).

Відповідно до «Концепції розвитку дошкільної освіти в Україні» (2020) 
«дошкільна освіта – перша ланка системи безперервної освіти, що закладає 
підґрунтя розвитку особистості дитини, є передумовою її самореалізації в подаль-
шому навчанні та розвитку впродовж життя.

Метою дошкільної освіти є забезпечення права дитини раннього віку (від 
одного до трьох років) та дошкільного віку (від трьох до шести-семи років) 
на якісне навчання, виховання та розвиток основними соціальними інститута-
ми, що створює можливості для працевлаштування батьків та розвитку стало-
го суспільства в цілому.

Основними інститутами виховання, навчання та розвитку дитини раннього 
та дошкільного віку є сім’я та заклади дошкільної освіти різних типів і форм 
власності.

Державна політика у цій сфері спрямовується на формування партнерства 
між цими інститутами, підвищення культури відповідального батьківства, забез-
печення доступності та якості надання послуг дошкільної освіти, підвищення 
якості професійної діяльності педагогічних кадрів та забезпечення безпечного 
освітнього середовища у закладах дошкільної освіти.
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В Україні за офіційною статистикою Міністерства освіти і науки України 
у 2020  р. (станом на 1  січня) заклади дошкільної освіти відвідували: 69,9  тис. 
дітей з особливими освітніми потребами, у т  .ч. 9,0  тис. дітей із інвалідністю; 
3,3 тис. дітей-сиріт і дітей, позбавлених батьківського піклування; 22,2 тис. дітей, 
які потерпіли від наслідків Чорнобильської катастрофи. Загальна кількість дітей з 
особливими освітніми потребами в Україні становить понад 165  тис., серед яких 
значний відсоток діти з порушеннями слуху (за світовою статистикою приблиз-
но 2-3 дітей з 1000 новонароджених мають порушення слуху).

Аналіз попередніх досліджень і публікацій. Теоретичним підґрунтям нашої 
роботи є сучасні праці, присвячені освіті дітей з особливими освітніми потре-
бами (Е.  Данілавічютє, В.  Засенко, А.  Колупаєва, Т.  Костенко, Л.  Прохоренко, 
О.  Чеботарьова; J.  Deppeler, T.  Loreman, R.  Smith та ін. ([1], [2], [3], [5], [6]), 
організації безбар’єрного освітнього середовища (Л. Коваль, І. Горбенко, Т. Скрип-
ник, О.  Таранченко, О.  Федоренко, Н.  Ярмола та ін. ([2], [3], [5]), особливостям 
навчання та супроводу дітей з порушеннями слуху дошкільного віку (О.  Дробот, 
В.  Жук, В.  Литвинова, О.  Мартинчук, В.  Шевченко; Л.  Борщевська, Н.  Засен-
ко, Л.  Лебедєва, М.  Шеремет, Р.  Якубовська та ін. ([4], [7], [8]). 

Мета статті – здійснити аналіз системи дошкільної освіти дітей з порушен-
нями слуху, визначити існуючі проблеми та перспективи розвитку спеціальних 
закладів освіти у межах освітніх реформ в Україні.

Використано методи теоретичного аналізу літературних джерел та резуль-
татів сучасних досліджень, репрезентованих в електронних наукових видан-
нях, включених до наукометричних баз даних Index Copernicus, Google Scholar, 
CrossRef, Національної бібліотеки України імені В.  І.  Вернадського та ін.; автор-
ських тренінгів «Перспективи розвитку спеціального закладу освіти» (визначен-
ня та обговорення перспективних новацій розвитку спеціального закладу освіти 
у межах освітніх реформ в Україні), «Діти з порушеннями слуху: особливос-
ті засвоєння змісту освіти», методики «Відкритий мікрофон», «SWOT-аналіз», 
«Сase study»; різнобічне вивчення оцінки провідними фахівцями (сурдопедагоги, 
логопеди, практичні психологи; сурдологи, аудіологи; члени громадських орга-
нізацій; міжнародні експерти) та батьками дітей з порушеннями слуху стану і 
наявних проблем дошкільної освіти.

Результати дослідження. Аналіз сучасного стану проблеми дослідження дає 
змогу стверджувати, що система дошкільної освіти дітей з порушеннями слуху 
в Україні охоплює:

–  заклади дошкільної освіти компенсуючого типу (спеціальні заклади 
дошкільної освіти);

–  дошкільні відділення  /  підрозділи спеціальних закладів загальної серед-
ньої освіти (шкіл, навчально-реабілітаційних центрів);

–  спеціальні групи для дітей з порушеннями слуху у закладах дошкільної 
освіти комбінованого типу;

–  інклюзивні групи у закладах дошкільної освіти.
Поширеною останнім часом стає практика навчання дітей із незначним 

ступенем порушення слуху, адекватно слухопротезованих та дітей з кохлеарни-
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ми імплантами у логопедичних групах (спеціальних групах для дітей з порушен-
нями мовлення) закладів дошкільної освіти комбінованого типу.

Розвиток системи спеціальної освіти спрямований на подальшу модерні-
зацію діючої мережі спеціальних закладів, розширення їх послуг та функцій, 
відкриття нових типів закладів, у яких надаватиметься комплексна допомога й 
підтримка дітям з порушеннями слуху з раннього віку, удосконалення роботи 
інклюзивних закладів.

Варто зазначити, що для сучасної сурдопедагогіки властиве співіснуван-
ня різних підходів. Як зазначає В.  Жук, керівник творчої групи з розроблен-
ня Програми розвитку дітей дошкільного віку зі зниженим слухом «Стежки у 
світ» (гриф МОН України від 12.04.2013 №  1/11-6942), «запровадження варіа-
тивності підходів, їх індивідуальний добір для кожної дитини у кожній життє-
вій (навчальній чи побутовій) ситуації є одним з напрямів осучаснення освіти 
дітей з порушеннями слуху. На зміну уніфікованому навчальному процесу прихо-
дить максимально індивідуалізований процес, зорієнтований на кожну конкретну 
дитину (обсяг матеріалу, спосіб його подачі та презентації знань, темп засвоєн-
ня, проміжні здобутки тощо). Такий підхід має бути закріплений у курикулумі 
(програмах, навчальних планах, навчальних посібниках)».

З’ясування стану проблеми в освітній практиці передбачало експертне опиту-
вання фахівців, у якому взяли участь понад 350  респондентів. За результатами 
узагальнено ключові проблеми (недостатня системність у наданні послуг, необхід-
ність втілення міжнародних підходів і кращого зарубіжного досвіду, доцільність 
упровадження різнорівневих програм розвитку, підвищення кваліфікації педаго-
гів щодо сучасних технологій, необхідність матеріально-технічної модернізації 
закладів та ін.) та пропозиції учасників, які представлено таблиці (див. табл. 1).

Таблиця 1
Дошкільна освіта дітей з порушеннями слуху: основні 

проблеми та пропозиції (за результатами експертного опитування)
Основні 
проблеми

–  не передбачено механізми реалізації нормативних документів;
–  необхідне профільне підвищення кваліфікації педагогів з проблем освіти дітей з 
порушеннями слуху, жестової мови (переважно загальнопедагогічна тематика курсів 
від закладів післядипломної освіти; не зараховуються сертифікати інших суб’єктів 
підвищення кваліфікації, зокрема за напрямом сурдопедагогіки, такі, що обрані 
педагогами);
– протилежні запити від жестомовних родин (перша мова навчання для 
дитини жестова, вивчення словесного мовлення на основі жестової мови у 
формі природного жестового мовлення) та чуючих батьків (розвиток слухового 
сприймання та словесного мовлення, дотримання мовленнєвого середовища, 
стимулювання дитини до вербального спілкування), водночас жестомовні батьки 
наполягають на проведенні занять з розвитку мовлення та очікують достатнього 
рівня виключно як результат роботи педагогів;

Пропозиції –  гнучкість та варіативність в організації роботи, врахування потреб регіону 
(району, територіальної громади): які групи у ЗДО потрібні (спеціальні, інклюзивні; 
профіль), відкривати такі групи, змінювати профіль відповідно до потреб, залучати 
додаткових фахівців тощо;
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–  існування державних спеціальних закладів освіти (із широким спектром послуг 
та напрямів роботи; консолідація ресурсів та професіоналів), спеціальних груп при 
ЗДО компенсуючого типу (територіальна доступність);
–  необхідна варіативність програм розвитку, диференціація змісту та методів 
навчання, що враховує індивідуальні освітні потреби дітей (різнорівневі завдання 
залежно від контингенту групи, індивідуальних потреб та інтересів окремих дітей, 
специфічних цілей заняття тощо);
–  методичні поради, зокрема: «новий матеріал презентується/вивчається одночасно 
з використанням жестової та словесної мов», «складний/новий навчальний матеріал 
подається тією мовою, у якій дитина більш компетентна»; «варто добирати методи 
практичного застосування знань, дослідно-пошукової роботи, використання в 
реальному житті»;
–  розвиток комунікативних навичок, слухового сприймання, мови та мовлення, а 
також дрібної та загальної моторики, когнітивної та емоційно-вольової сфери;
–  корекційно-розвивальний, психолого-педагогічний, медико-реабілітаційний 
супровід; підтримка від різних фахівців (психолога, реабілітолога, логопеда, 
сурдопедагога тощо);
–  комплексний корекційний супровід (можливість адаптації для дітей з тяжкими та 
комплексними порушеннями);
–  надання корекційно-освітніх послуг відповідно до потреб дитини;
–  розширення кола фахівців, які проводять заняття з дітьми певної категорії 
(приміром, дитина з порушеннями слуху може потребувати як занять з 
сурдопедагогом, так і логопедом; при визначенні необхідних послуг насамперед 
необхідно врахувати індивідуальні особливості розвитку);
–  в межах концепції бімодально-білінгвального навчання актуалізується позиція, що 
«навчання дітей з порушеннями слуху по суті не є корекційним», що змінює підходи 
до організації освітнього середовища, процесів викладання та супроводу та ін.

Необхідність обговорення питань розвитку закладів спеціальної освіти та 
вироблення спільної позиції до їх вирішення зумовило доцільність розроблення 
та проведення авторського тренінгу «Перспективи розвитку спеціального закла-
ду освіти».

Метою тренінгу є визначення та обговорення перспективних новацій розвит
ку спеціального закладу освіти у межах освітніх реформ в Україні.

Завдання для груп учасників:
–  описати спеціальний заклад освіти на прикладі свого садка або школи 

(найбільш прийнятний варіант) за такими параметрами:
1)  зміст освіти (питання освітніх програм, доцільність створення спеціаль-

них програм для дітей з порушеннями слуху, у чому має полягати специфіка);
2)  категорії особливих освітніх потреб вихованців  /  учнів (лише діти з пору-

шеннями слуху, діти з іншими особливими потребами);
3)  рівень здобуття повної загальної середньої освіти: базова середня освіта, 

профільна середня освіта (для педагогів спеціальних шкіл, НРЦ);
4)  специфіка супроводу (особливості корекційно-розвивальної складової, 

перелік курсів, обов’язковість для всіх, особливості проведення корекційно-розви-
вальної роботи для вихованців  /  учнів різних вікових груп);

5)  визначити свій критерій, важливий для оцінки змін (останній параметр 
необхідно обрати самостійно);

–  представити командну думку. 
Час на виконання завдання – 20–30 хвилин.
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Загальні правила тренінгу: некритичне сприйняття інших думок, свобода 
вираження ідей та думок, дотримання регламенту.

Представлений тренінг проведено в межах курсів підвищення кваліфікації 
педагогічних працівників закладів освіти та установ, що надають освітні послуги 
особам з особливими освітніми потребами, за освітньо-професійною програмою 
«Психолого-педагогічні технології в освіті дітей з особливими освітніми потре-
бами» (Інститут спеціальної педагогіки і психології імені Миколи Ярмаченка 
НАПН України, ліцензія МОН України серія АД №034572) на базі спеціаль-
них закладів загальної середньої освіти Одеси (2018), Теребовлі (2019), Хмель-
ницького (2020). У Хмельницькому учасниками тренінгу стали вчителі україн-
ської жестової мови, члени Об’єднання нечуючих педагогів (ОНП). Загалом в 
групах працювало понад 100 педагогів (керівники закладів, педагоги дошкільних 
груп, учителі початкової, основної та старшої ланок школи, вчителі корекцій-
них курсів (індивідуальної слухової роботи, музично-ритмічних занять), вихова-
телі); високий рівень учасників заходу створив справжнє експертне середовище 
з питань освіти дітей з порушеннями слуху.

Відповідно до освітньо-професійної програми попередньо педагогам було 
презентовано теми «Сучасні вимоги до організації освітнього процесу для дітей 
з порушеннями слуху: відповідність нормативно-правовому забезпеченню, інно-
ваційним психолого-педагогічним підходам, перспективи розвитку спеціальної 
освіти», «Організація освіти дітей з порушеннями слуху: комплексна оцінка в 
ІРЦ, взаємодія команди супроводу, критерії успішності» тощо.

У ході обговорення учасники висловили такі думки та пропозиції щодо 
змісту освіти: необхідна варіативність типового навчального плану та освіт-
ніх програм, диференціація змісту навчання, що враховує індивідуальні освіт-
ні потреби вихованців (учнів), «загальну освітню програму необхідно доопра-
цювати  /  удосконалити таким чином, щоб педагог мав можливість зважено 
адаптувати зміст, процес та результат навчання у групі  /  класі, де навчаються 
діти з порушеннями слуху: приміром мати 3-4 варіанти завдання різного рівня 
складності (для вихованців (учнів) без порушень інтелектуального розвитку; з 
порушеннями мовлення; порушеннями інтелектуального розвитку; розладами 
аутистичного спектру тощо)»; різнорівневі завдання залежно від контингенту 
вихованців (учнів) групи  /  класу, індивідуальних потреб та інтересів окремих 
дітей, специфічних цілей заняття  /  уроку тощо; розподіл дітей на різноманітні 
групи. Фактично йдеться про «рівні підтримки» в освітньому процесі – підхід, 
який сьогодні активно розробляється для національної системи освіти дітей з 
особливими освітніми потребами.

Акцентувалося на можливості індивідуальної адаптації програми відповідно 
до можливостей та потреб вихованця (учня); визначення індивідуальної траєкто-
рії розвитку та навчання; «діти з порушенням слуху навчаються за індивідуаль-
но адаптованими загальними програмами; навчання дітей, що мають порушен-
ня слуху та інтелектуального розвитку, організовується на основі спеціальних 
програм».
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Були висловлені слушні методичні поради, зокрема: «вчителі-предметники 
мають тематично узгоджувати навчальний матеріал в межах одного класу», «новий 
матеріал презентується / вивчається одночасно з використанням жестової та словес-
ної мов», «складний  /  новий навчальний матеріал подається тією мовою, у якій 
дитина більш компетентна»; «варто добирати методи практичного застосування 
знань, використання в реальному житті». Щодо гнучкості у розподілі кількості 
годин: «у школі збільшення годин на вивчення математики, української мови за 
рахунок зменшення уроків музики», «збільшення годин на вивчення предметів 
мовного циклу», «роль української жестової мови (УЖМ) у забезпеченні міжпред-
метних зв’язків суттєва, доцільно збільшити кількість годин на вивчення УЖМ», 
«збільшити години трудового навчання в старших класах, передбачити професійно 
орієнтоване навчання за затребуваними сучасними професіями, практику, екскур-
сії на підприємства»; «можливість профільного навчання».

Серед категорій особливих освітніх потреб вихованців (учнів) спеціальних 
закладів: потреби, зумовлені особливостями психофізичного розвитку (порушен-
нями слуху, інтелектуального розвитку, тяжкими порушеннями мовлення, комп-
лексними порушеннями розвитку); особливостями розвитку внаслідок впливу 
соціального середовища (діти, що перебувають у складних життєвих обставинах, 
педагогічно занедбані), «діти, яким необхідна спеціальна корекційна допомога». 
Натомість висловлювалися думки щодо збереження однієї категорії (діти глухі 
та зі зниженим слухом; без тяжких інтелектуальних порушень). 

У контексті обговорення питання рівня загальної середньої освіти, що забез-
печує заклад, думки були одностайні: «рівень освіти має відповідати можливос-
тям та здібностям учня»; «організація профільної освіти, що значно розширює 
перспективи продовження навчання після школи».

Важливі позиції напрацьовані учасниками щодо супроводження учнів: корек-
ційно-розвивальний, психолого-педагогічний, медико-реабілітаційний супровід; 
підтримка від різних фахівців (психолога, реабілітолога, логопеда, сурдопедаго-
га тощо); комплексний корекційний супровід (можливість адаптації для дітей з 
тяжкими та комплексними порушеннями); надання корекційно-освітніх послуг 
відповідно до потреб дитини. 

У цьому контексті варто звернути увагу на два аспекти. По-перше, на часі 
розширення кола фахівців, які проводять заняття з дітьми певної категорії 
(приміром, дитина з порушеннями слуху може потребувати як занять з сурдо-
педагогом, так і логопедом; при визначенні необхідних послуг насамперед необ-
хідно врахувати індивідуальні особливості розвитку). По-друге, в межах соціо-
культурного підходу, впровадження концепції бімодально-білінгвального навчання 
актуалізується позиція, що «навчання учнів з порушеннями слуху по суті не є 
корекційним», що змінює підходи до організації освітнього середовища, проце-
сів викладання та супроводу.

На думку учасників тренінгу перспективними критеріями розвитку їхньо-
го закладу також є: 

–  підвищення фахового рівня педагогів, їхній безперервний професійний 
розвиток (самовдосконалення), впровадження курсів підвищення кваліфікації для 
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вчителів та вихователів із урахуванням змін в сучасній освіті, зокрема курсів 
жестової мови; зменшення паперової документації;

– покращення матеріально-технічної бази, впровадження інноваційних техно-
логій в освітній процес (пристрої звукопідсилення, слухові апарати, підібра-
ні відповідно до індивідуальних потреб дитини, допоміжні (аудіо) пристрої; 
IT-технології: проектори, інтерактивні дошки, сучасна комп’ютерна техніка), залу-
чення фахівців та педагогів до модернізації матеріально-технічної бази закла-
ду; забезпечення необхідними підручниками, посібниками та іншими ресурса-
ми, зокрема й електронними.

Було окреслено й зміни, важливі для всієї системи освіти дітей з порушен-
нями слуху. На часі рання діагностика та втручання, наступність у структурі 
освітніх послуг: дошкільна освіта, початкова освіта (з підготовчим  /  ресурсним 
класом за потреби), базова освіта з адаптованими програмами, старша ланка з 
можливістю вибору навчальних предметів (профільна освіта), професійна осві-
та в межах школи та НРЦ з урахуванням особливостей розвитку і можливос-
тей учнів; різні форми здобуття освіти (дистанційна, очна, заочна); адаптація 
дітей до життя; акцент на ціннісні орієнтири («щоб у житті та закладі діти 
були щасливі»).

Зважаючи на практичний досвід доцільними є певні зміни  /  доповнення 
до існуючих моделей дошкільної освіти дітей з порушеннями слуху. Так для 
спеціальних закладів, які мають значний досвід та традиції, активно впроваджу-
ють новації. Перспективним є розширення послуг, зокрема: 

– окрім сурдопедагога та практичного психолога, супровід здійснюватиме також 
логопед (у передшкільний період (старший дошкільний вік), за запитом батьків), 
корекційний педагог (для дітей із затримкою чи порушеннями інтелектуального 
розвитку, згідно з рекомендаціями ІРЦ; підтримка корекційного педагога є важли-
вою з огляду на положення, що дітям, які мають сенсорні порушення (слуху, зору) 
та порушення інтелектуального розвитку рекомендоване навчання у закладах, які 
спеціалізуються на навчанні дітей із відповідним сенсорним порушенням (діти 
з порушенням слуху та інтелекту навчаються у спеціальних закладах для дітей 
з порушеннями слуху); йдеться про спеціальну форму навчання, в інклюзивних 
закладах педагоги орієнтуються виключно на індивідуальні можливості та потре-
би). Адміністрація може приймати рішення щодо введення додаткових посад. Це 
передбачає зміни до чинних нормативних документів;

–  уведення посади асистента вихователя, якщо ІРЦ визнає таку потребу як 
в інклюзивних, так і спеціальних умовах навчання; можливість підтримки асис-
тента дитини; реалізація індивідуальної освітньої траєкторії (зміст освіти, пере-
лік додаткових послуг, обладнання та матеріалів тощо);

– створення відділення раннього втручання / консультативного пункту тощо, 
що передбачає додаткові посади фахівців, які будуть виконувати певні функції: 
проводити консультації для батьків, заняття із дітьми раннього віку, актуальним є 
корекційно-розвивальний супровід дітей, які навчаються в інклюзивних закладах.

Враховуючи вже власний досвід, було використано інші інтерактивні методи 
проведення обговорень: «Відкритий мікрофон» (кожен учасник має можливість 
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висловити власну позицію щодо запропонованого питання – організація освіт-
нього процесу в умовах карантину: виклики сьогодення; впровадження НУШ: 
що вдалося; вдосконалення курикулуму (плани, програми, підручники): запити 
практиків; доцільні зміни у структурі, функціях спеціальної школи (розширення 
категорій дітей з ООП та переліку фахівців, супровід сімей у системі ранньо-
го втручання та дітей, які навчаються в інклюзивних закладах, консультування 
педагогів; зміни у нормативних документах); взаємодія з ІРЦ: нагальні питан-
ня та ін.), SWOT-аналіз, «Сase study» (кейс-стаді), тренінг «Діти з порушення-
ми слуху: особливості засвоєння змісту освіти» (труднощі опанування програм-
ного змісту, причини труднощів, шляхи подолання) тощо.

Варто відзначити, що види роботи, які передбачають цілеспрямоване обго-
ворення важливих аспектів організації освітнього процесу сприяють популя-
ризації наукових досліджень в галузі сурдопедагогіки, залученню до наукових 
розвідок педагогів-практиків, поширенню інноваційних напрацювань в практику, 
обміну досвідом науковців та освітян, генерації ефективних стратегій розвитку 
спеціальних закладів освіти в Україні.

Критерії до вибору закладу, на базі якого проводиться дослідження: висо-
кий рівень організації освітнього процесу, про що свідчить досягнення вихован-
ців (учнів) закладу, а також наявність значного педагогічного потенціалу, досві-
ду реалізації інноваційних проектів, розуміння значущості справи освіти дітей 
з особливими потребами.

Питання модернізації спеціальних закладів освіти наразі неодноразово обго-
ворювалося на заходах за організації та участі співробітників відділу освіти дітей 
з порушеннями слуху Інституту спеціальної педагогіки і психології імені Мико-
ли Ярмаченка НАПН України та педагогів-практиків. Зокрема, у ході майстер-
класу «Трансформація навчального закладу: як це зробити», який проходив в 
межах IIІ  Міжнародного конгресу зі спеціальної педагогіки та психології (2017, 
Київ), було представлено досвід реалізації інноваційних напрямів діяльності 
закладів, обговорено перспективні «траєкторії руху» в сучасній освітній систе-
мі, презентовано унікальні ідеї, практичні напрацювання. Захід викликав заці-
кавленість багатьох педагогів, оскільки проводився за участі керівників успіш-
них і сучасних спеціальних закладів, яким є чим поділитися: Багатопрофільного 
навчально-реабілітаційного ресурсно-методичного центру корекційної роботи та 
інклюзивного навчання м. Дніпро, Черкаського навчально-реабілітаційного центру 
«Країна добра», Чернівецької спеціальної загальноосвітньої школи №  2, Черні-
вецького обласного навчально-реабілітаційного центру №  1. Ці заклади, маючи 
серйозні досягнення, продовжують розвиватися, враховують сучасні зміни, акту-
альні підходи до освіти дітей з особливими освітніми потребами. Тема заходу 
і сьогодні на часі.

Висновки та перспективи подальших досліджень. Результати досліджен-
ня дають підстави зробити наступні висновки: аналіз психолого-педагогічної 
літератури, нормативно-правових документів свідчить про актуальність пробле-
ми дошкільної освіти дітей з порушеннями слуху; доцільним є удосконалення 
організації, змісту, методів та методик навчання та супроводу дітей з порушен-
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нями слуху, внесення змін та доповнень до нормативних документів, розроб
лення відповідного навчально-методичного забезпечення. Важливим є подаль-
ший розвиток освітнього середовища шляхом реалізації технологій підтримки, 
комунікації, безбар’єрності, професійного співробітництва, максимального вико-
ристання потенціалу сім’ї, залучення фахівців інклюзивно-ресурсних центрів на 
різних етапах корекційно-розвивального супроводу дитини з порушеннями слуху.

Результати представленого обговорення, думки та пропозиції педагогів врахо-
вані у подальшій роботі відділу освіти дітей з порушеннями слуху Інституту 
спеціальної педагогіки і психології імені Миколи Ярмаченка НАПН України. 
Актуалізуються дослідження перспектив розвитку спеціальних закладів освіти за 
участі батьків, представників закладів професійної та вищої освіти, які прийма-
ють на навчання учнів з порушеннями слуху, інших стейкхолдерів (учнів та 
випускників, роботодавців, членів громадських організацій тощо).
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ФІЗИЧНИЙ, ФУНКЦІОНАЛЬНИЙ 
ТА ПСИХОЕМОЦІЙНИЙ СТАН ДІТЕЙ 

СТАРШОГО ШКІЛЬНОГО ВІКУ ЗІ 
СКЛАДНИМИ ПОРУШЕННЯМИ РОЗВИТКУ

Наталія ЛЕЩІЙ, Державний заклад «Південноукраїнський національний педагогічний університет 
імені К. Д. Ушинського», м. Одеса, Україна; ORCID iD: 0000-0002-8843-7156; lleschiy@ukr.net

Стаття присвячена проблемі вивчення порушень у фізичному, функціональному та психоемоційно-
му стані дітей старшого шкільного віку зі складними порушеннями розвитку. Мета роботи полягає 
в обґрунтуванні особливостей фізичного, функціонального та психоемоційного стану дітей стар-
шого шкільного віку зі складними порушеннями розвитку порівняно зі здоровими однолітками. 
Для досягнення поставленої мети були використані методи теоретичного рівня дослідження (ана-
ліз, синтез, індукція, дедукція), емпіричного рівня дослідження (оцінка фізичного розвитку, функ-
ціонального та психоемоційного стану, рівня фізичного здоров’я), методи математичної статисти-
ки. В дослідженні приймали участь 19 дівчат та 20 хлопців старшого шкільного віку зі складними 
порушеннями розвитку (порушення слуху та інтелекту) та 63 нормотипових однолітків (33 дівчини 
та 30 хлопців). Аналіз показників фізичного розвитку у дівчат та хлопців старшого шкільного віку зі 
складними порушеннями засвідчив наявність достовірних відмінностей між ними та їх нормотипо-
вими однолітками, які не мали складних порушень розвитку. За показником довжини тіла не вда-
лося зафіксувати статистично достовірних відмінностей між хлопцями та дівчатами зі складними 
порушеннями розвитку (р˃0,05) порівняно з їх однолітками, які їх не мали, однак останні значно 
переважали за масою тіла та окружністю грудної клітки у всіх вікових періодах (р<0,05). Дівчата 
та хлопці старшого шкільного віку також мали статистично значущі низькі показники швидкісно-
силових здібностей, спритності, гнучкості, сили, швидкості, рівноваги та витривалості порівняно 
зі своїми однолітками. Дівчата 16 років зі складними порушеннями розвитку показали достовірно 
нижчі показники активності на 1,40 бали (р<0,01), настрою – на 3,55 бали (р<0,001) та самопо-
чуття  – на 2,12 бали (р<0,05) порівняно з однолітками, які не мали складних порушень розвитку; 
17  років – на 2,13 бали (р<0,001), 2,84 бали (р<0,001) та 2,60 бали (р<0,001) відповідно. Встанов-
лено, що дівчата і юнаки зі складними порушеннями розвитку мають достовірно гірші показники 
окружності грудної клітки, маси тіла, функціонального стану серцево-судинної та дихальної систем, 
фізичної підготовленості, загального рівня фізичного здоров’я та психоемоційного стану. 
Ключові слова: діти зі складними порушеннями розвитку, фізичний стан, психоемоційний стан, 
рівень фізичного здоров’я.

Nataliia Leshchii, State Institution «South-Ukrainian State Pedagogical University named after 
K.  D.  Ushinskogo», Odesa, Ukraine
Physical, functional and psycho-emotional condition of senior school age children with complex 
developmental disorders
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The article is devoted to the problem of studying disorders in the physical, functional and psycho-
emotional state of children of senior school age with complex developmental disorders. The purpose of 
the work is to substantiate the features of physical, functional and psycho-emotional state of children of 
senior school age with complex developmental disorders compared to healthy peers. Research material 
and its methods: To achieve this goal, the methods of theoretical level of research (analysis, synthesis, 
induction, deduction), empirical level of research (assessment of physical development, functional 
and psycho-emotional state, level of physical health), methods of mathematical statistics were used. 
The study involved 19 girls and 20 boys of senior school age with complex developmental disorders 
(intellectual and hearing impairments) and 63 healthy peers (33 girls and 30 boys). Results. The analysis 
of indicators of physical development in girls and boys of senior school age with complex disorders 
showed the presence of significant differences between them and their healthy peers who did not have 
complex developmental disorders. In terms of body length, it was not possible to record statistically 
significant differences between boys and girls with complex developmental disorders (p˃0.05) compared 
to their peers who did not have them, but the latter significantly prevailed in body weight and chest 
circumference at all ages (p<0.05). Senior school girls and boys also had statistically significant low rates 
of speed and strength, agility, flexibility, strength, speed, balance and endurance compared to their peers. 
Girls 16 years old with complex developmental disorders showed significantly lower activity rates by 1.40 
points (p<0.01), mood - by 3.55 points (p<0.001) and well-being - by 2.12 points ( p<0.05) compared 
with peers who did not have complex developmental disorders; 17 years - by 2.13 points (p<0.001), 2.84 
points (p<0.001) and 2.60 points (p<0.001), respectively. Conclusions. It was found that girls and boys 
with complex developmental disorders had significantly worse indicators of chest circumference, body 
weight, functional state of the cardiovascular and respiratory systems, physical fitness, general physical 
health and psycho-emotional state. 
Keywords: children with complex developmental disorders, physical condition, psycho-emotional state, 
level of physical health. 

Актуальність дослідження. Діти зі складними порушеннями розвитку явля-
ють собою особливу категорію дітей, які мають поєднання двох і більше пору-
шень розвитку та мають свої специфічні психофізичні особливості. Специфіка 
структури дефекту при розладах слуху в поєднанні з порушеннями інтелекту 
вимагає особливої уваги внаслідок виникнення вторинних відхилень не лише у 
розвитку вищих психічних функцій, емоційно-вольової сфери, поведінки, а й у 
становленні рухової діяльності, яка відрізняється особливим алгоритмом перебігу 
в умовах означеного типу дизонтогенезу (Лещій, 2020). Визначення й урахуван-
ня індивідуальних особливостей учнів стосується особистості, допомагає вчите-
лю визначити можливості досягнення успіху під час занять.

Аналіз попередніх досліджень і публікацій. Порушення функціонування 
систем організму у дітей зі складними порушеннями розвитку обтяжується наяв-
ністю вторинних відхилень, ускладнюючи загальний алгоритм дизонтогенезу, 
перебіг компенсації і соціальної адаптації (Hartman, 2007). Означені порушен-
ня зумовлюють відхилення від типового ходу розвитку та пов’язані з порушен-
нями різних систем, кожне з яких існує в цьому комплексі з характерними для 
нього особливостями. У процесі аналізу та узагальнення результатів сучасних 
досліджень встановлено, що регулярні фізичні навантаження у дітей та підліт-
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ків сприяють поліпшенню стану серцево-судинної системи (Hartman, 2007) та 
опорно-рухового апарату (Butterfield, 1990). Окрім цього, фізкультурно-оздоров-
ча діяльність сприяє соціальній інтеграції дітей з особливими освітніми потреба-
ми, налагодженні дружби та формуванню соціальних навичок (Lieberman, 2004; 
Howie, 2010; Bloemen, 2015). 

Однак для регламентації та диференціації фізичного навантаження, а також 
організації фізкультурно-оздоровчої роботи дітей зі складними порушеннями 
розвитку потрібно знати особливості їх фізичного та функціонального стану. 
Зазначене вище детермінує вивчення особливостей фізичного та функціональ-
ного стану дітей зі складними порушеннями розвитку порівняно зі здоровими 
однолітками.

Мета статті статті полягає в порівнянні особливостей фізичного, функціо-
нального та психоемоційного стану дітей старшого шкільного віку зі складни-
ми порушеннями розвитку з однолітками з типовим розвитком.

Методи дослідження. Для досягнення поставленої мети були використа-
ні методи теоретичного рівня дослідження (аналіз, синтез, індукція, дедукція), 
емпіричного рівня дослідження (оцінка фізичного розвитку, функціонального та 
психоемоційного стану, рівня фізичного здоров’я), методи математичної статис-
тики. Для оцінки фізичного розвитку застосовували вимірювання довжини тіла, 
маси тіла, окружності грудної клітки; для оцінки функціонального стану засто-
совували життєвий індекс, силовий індекс, пробу Штанге, пробу Генчі, індекс 
Руф’є, індекс Скібінського, частоту серцевих скорочень та артеріальний тиск; 
оцінювання фізичної підготовленості відбувалося за такими показниками: стри-
бок у довжину з місця, нахил тулуба вперед із положення сидячи, човниковий 
біг 4×9 м, піднімання тулуба в сід за 1  хв, статична рівновага, за методикою 
Бондаревського, спринтерський біг, біг/ходьба на витривалість; психоемоційний 
стан оцінювався за допомогою опитувальника САН (самопочуття, активність, 
настрій); загальний рівень фізичного здоров’я – за методикою Г.  Апанасенко). 

Означені показники можуть бути застосовані для поточного контролю (визна-
чення ефективності реалізації поточних завдань, корекції фізкультурно-оздоров-
чої програми в разі потреби) та етапного – для підбиття висновків про досяг-
нення поставленої мети у разі проведення корекційних заходів. 

Результати дослідження. Аналіз показників фізичного розвитку (див. табл. 1) 
показав, що дівчата 16 років, які не мали складних порушень розвитку мали 
достовірно вищу масу тіла та окружність грудної клітки порівняно з дівчата-
ми зі складними порушеннями розвитку на 10 кг (р<0,001) та 9 см (р<0,001); 
17  років – на 4,2 кг (р<0,05) та 5,92 см (р<0,001) відповідно. 

Серед юнаків 16 років зі складними порушеннями розвитку достовірні відмін-
ності спостерігалися лише за масою тіла, яка була на 7 кг меншою порівняно 
з однолітками (див. табл. 2).

Щодо аналізу функціонального стану, то у 16-тирічних дівчат старшого 
шкільного віку (див. табл. 3), які не мали складних порушень, показник життє-
вого індексу був достовірно кращим на 19,67 % (р<0,001) порівняно з тими, 
які мали порушення; силового індексу – на 14,29% (р<0,001), проби Штан-
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ге – на 16,98 с (р<0,001), проби Генчі – на 4,38 с (р<0,001), індексу Руф’є – 
на 4,42  у.о. (р<0,001), індексу Скібінського – на 9,23 у.о. (р<0,001); у 17-тиріч-
них  – на 17,89 % (р<0,001), 16,21% (р<0,001), 17,78 с (р<0,001), 5,58 с (р<0,01), 
3,87  у.о. (р<0,001), 9,19  у.о. (р<0,001) відповідно.

У юнаків старшого шкільного віку (див. табл. 4) спостерігалася схожа тенден-
ція. Показник життєвого індексу був достовірно кращим у 16-тирічних юнаків 
старшого шкільного віку на 19,89 % (р<0,001), які не мали складних пору-
шень розвитку порівняно з тими, які мали порушення; силового індексу – на 
17,21% (р<0,001), проби Штанге – на 17,78 с (р<0,001), проби Генчі – на 5,58 
с (р<0,001), індексу Руф’є – на 1,89 у.о. (р<0,001), індексу Скібінського – на 
7,19 у.о. (р<0,001); у 17-тирічних – на 13,37 % (р<0,001), 11,39% (р<0,001), 14,98 
с (р<0,001), 8,38 с (р<0,01), 4,42 у.о. (р<0,001), 10,63  у.о. (р<0,001) відповідно. 

Отримані дані ще раз підкреслюють наявність функціональних порушень 
з боку серцево-судинної та дихальної систем і знижені можливості організму 
юнаків та дівчат у розвитку витривалості.

Розподіл обстежуваних дітей старшого шкільного віку за рівнем фізичного 
здоров’я представлено на рисунку 1. 

Рис. 1. Розподіл дітей старшого шкільного віку зі складними 
порушеннями розвитку за рівнями фізичного здоров’я

Аналіз отриманих даних серед дітей старшого шкільного віку свідчив про 
те, що:

– серед 16-тирічних школярів низький рівень фізичного здоров’я мали 70% 
дівчат та 60 % юнаків; нижчий за середній – 20% та 30 %; середній – по 10% 
відповідно;

– серед 17-тирічних школярів низький рівень фізичного здоров’я мали 67% 
дівчат та 70% юнаків; нижчий за середній – 23% та 30 %; середній – лише 10% 
дівчат.
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Дослідження фізичної підготовленості дітей визначали за результатами педа-
гогічного тестування, який констатував рівень прояву основних рухових якос-
тей: швидкісно-силових здібностей, спритності, гнучкості, сили, швидкості, сило-
вої витривалості. 

Дівчата та хлопці старшого шкільного віку (див. табл. 5 та табл. 6) також мали 
статистично значущі низькі показники швидкісно-силових здібностей, спритності, 
гнучкості, сили, швидкості, рівноваги та витривалості порівняно зі своїми одно-
літками. У 16-тирічних дівчат зі складними порушеннями розвитку порівняно з 
однолітками (див. табл. 5) показник стрибка у довжину був достовірно гіршим 
на 40,00 см (р<0,001), нахилу тулуба уперед – на 12,00 см (р<0,001), човнико-
вого бігу – на 2,00 с (р>0,05), піднімання тулуба в сід за 1  хв  – на 20,00 разів 
(р<0,001), статичної рівноваги за методикою Бондаревського з розплющеними 
очима – на 28,05 с (р<0,001), бігу 100 м – на 4,29 с (р<0,05), бігу/ходьби на 
дистанції 2000 м – на 2,00 хв (р<0,05); у 17-тирічних – на 43,29 см (р<0,001), 
12,00 см (р<0,001), 1,95 с (р>0,05), 20,00 разів (р<0,001), 27,50 с (р<0,001), 
4,30  с (р<0,05), 1,80 хв (р<0,05) відповідно.

У 16-тирічних юнаків зі складними порушеннями розвитку порівняно з 
однолітками (див. табл. 6) показник стрибка у довжину був достовірно гіршим 
на 61,00 см (р<0,001), нахилу тулуба уперед – на 7,00 см (р<0,001), човнико-
вого бігу – на 1,62 с (р<0,05), піднімання тулуба в сід за 1 хв – на 19,50 разів 
(р<0,001), статичної рівноваги за методикою Бондаревського з розплющеними 
очима – на 27,50 с (р<0,001), бігу 100 м – на 4,52 с (р<0,01), бігу/ходьби на 
дистанції 2000 м – на 5,13 хв (р<0,01); у 17-тирічних – на 67,30  см (р<0,001), 
6,2 см (р<0,001), 1,90 с (р<0,01), 20,00 разів (р<0,001), 27,00  с (р<0,001), 4,43  с 
(р<0,01), 5,55 хв (р<0,01) відповідно.

Дівчата 16-ти років зі складними порушеннями розвитку (див. табл. 7) пока-
зали достовірно нижчі показники активності на 1,40 бали (р<0,01), настрою  – 
на 3,55 бали (р<0,001) та самопочуття – на 2,12 бали (р<0,05) порівняно з 
однолітками, які  не мали складних порушень розвитку; 17-ти років – на 2,13 
бали (р<0,001), 2,84 бали (р<0,001) та 2,60 бали (р<0,001) відповідно.

Хлопці 16-ти років зі складними порушеннями розвитку (див. табл. 8) 
показали достовірно нижчі показники самопочуття на 1,20 бали (р<0,05), 
активності – на 1,81 бали (р<0,001) та настрою – на 2,88 бали (р<0,001) 
порівняно з однолітками, що не мали складних порушень розвитку; 17-ти 
років – на 1,79 бали (р<0,001), 2,05 бали (р<0,001) та 2,35 бали (р<0,001) 
відповідно.

Висновки та перспективи подальших досліджень. До складних порушень 
відносять поєднання двох або більше первинних психофізичних порушень, 
які однаковою мірою визначають структуру атипового розвитку та труднощі 
соціальної адаптації дитини. Встановлено, що дівчата і юнаки зі складними 
порушеннями розвитку мають достовірно гірші показники окружності груд-
ної клітки, маси тіла, функціонального стану серцево-судинної та дихаль-
ної систем, фізичної підготовленості, загального рівня фізичного здоров’я 
та психоемоційного стану. Перспективи подальших досліджень передбачають 
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розроблення методики спортивно-оздоровчої роботи дітей старшого шкіль-
ного віку зі складними порушеннями розвитку в умовах навчально-реабілі-
таційного центру. 

Таблиця 1
Порівняння антропометричних показників дівчат старшого шкільного 

віку зі складними порушеннями розвитку (група 2) з однолітками 
(група 1), які не мають складних порушень розвитку (М±m)

Показники
16 років t – критерій 

Стьюдента
17 років t – критерій 

Стьюдента1 n=15; 2 n=10 1 n=18; 2 n=9

Довжина тіла (м)
1 1,64±0,07 0,65 1,65±0,09 0,21
2 1,52±0,17 р>0,05 1,59±0,27 р>0,05

Маса тіла (кг)
1 55,35±1,07 6,36 56,55±21,07 2,13
2 45,35±1,15 р<0,001 52,35±1,65 р<0,05

ОГК (см)
1 83,21±0,56 8,76 84,43±0,67 5,70
2 74,21±0,86 р<0,001 78,51±0,86 р<0,001

Примітка: 1 – показники дівчат-однолітків, які не мають складних порушень розвит
ку; 2 – показники дівчат зі складними порушеннями розвитку; n=кількість дівчат у відпо-
відній групі

Таблиця 2
Порівняння антропометричних показників юнаків старшого шкільного 
віку зі складними порушеннями розвитку (група 2) з однолітками 

(група 1), які не мають складних порушень розвитку (М±m)

Показники
16 років t – критерій 

Стьюдента
17 років t – критерій 

Стьюдента1 n=15; 2 n=10 1 n=15; 2 n=10

Довжина тіла (м)
1 1,72±1,19 0,05 1,77±1,19 0,04
2 1,63±1,26 р>0,05 1,69±1,27 р>0,05

Маса тіла (кг)
1 60,50±1,09 4,71 64,54±1,39 0,48
2 53,50±1,01 р<0,001 63,50±1,61 р>0,05

ОГК (см)
1 81,70±1,54 0,91 84,76±1,99 1,22
2 79,70±1,55 р>0,05 81,70±1,50 р>0,05

Примітка: 1 – показники юнаків-однолітків, які не мають складних порушень розвит
ку; 2 – показники юнаків зі складними порушеннями розвитку; n=кількість юнаків у 
відповідній групі
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Таблиця 3
Порівняння функціональних показників дівчат старшого шкільного 

віку зі складними порушеннями розвитку (група 2) з однолітками 
(група 1), які не мають складних порушень розвитку (М±m)

Показники
16 років

t – критерій 
Стьюдента

17 років
t – критерій 
Стьюдента1 n=15;

2 n=10
1 n=18;
2 n=9

Життєвий індекс (%)
1 66,87±2,07 6,73 65,44±1,25 6,92
2 47,20±2,06 р<0,001 47,55±2,26 р<0,001

Силовий індекс (%)
1 60,10±1,76 6,47 64,10±1,76 7,04
2 45,81±1,33 р<0,001 47,89±1,30 р<0,05

Проба Штанге (с)
1 56,10±1,93 6,28 56,90±2,90 5,61
2 39,12±1,89 р<0,001 39,12±1,29 р<0,001

Проба Генчі (с)
1 21,11±1,74 2,14 25,31±1,07 2,84
2 16,73±1,06 р<0,05 19,73±1,64 р<0,01

Індекс Руф’є (у.о.)
1 8,13±1,16 2,71 8,13±1,13 2,43
2 12,55±1,14 р<0,05 12,00±1,12 р<0,001

Індекс Скібінського (у.о.)
1 18,45±1,25 5,03 18,45±1,16 6,05
2 9,22±1,34 р<0,001 9,26±0,98 р<0,001

ЧСС (за  1  хв)
1 75,00±1,69 1,46 74,00±1,19 1,16
2 78,32±1,50 р>0,05 76,32±1,60 р>0,05

АТ (сист.)
1 117,10±3,21 0,54 118,10±3,21 0,11
2 114,55±3,43 р>0,05 117,55±3,45 р>0,05

АТ (діаст.)
1 76,15±2,27 0,21 77,15±2,77 0,17
2 75,45±2,39 р>0,05 76,45±2,99 р>0,05

Примітка: 1 – показники дівчат-однолітків, які не мають складних порушень розвит
ку; 2 – показники дівчат зі складними порушеннями розвитку; n=кількість дівчат у 
відповідній групі

Таблиця 4
Порівняння функціональних показників юнаків старшого шкільного 

віку зі складними порушеннями розвитку (група 2) з однолітками 
(група 1), які не мають складних порушень розвитку (М±m)

Показники
16 років

t – критерій 
Стьюдента

17 років
t – критерій 
Стьюдента1 n=15;

2 n=10
1 n=15;
2 n=10

Життєвий індекс (%)
1 60,44±2,25 6,23 62,57±2,07 4,57
2 40,55±2,26 р<0,001 49,20±2,06 р<0,001

Силовий індекс (%)
1 62,10±1,76 5,63 61,10±1,76 5,07
2 44,89±1,31 р<0,001 49,71±1,39 р<0,001

Проба Штанге (с)
1 55,90±1,91 6,63 59,10±1,93 6,66
2 38,12±1,88 р<0,001 44,12±1,15 р<0,001
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Проба Генчі (с)
1 26,31±1,09 4,43 28,11±1,72 4,64
2 20,73±0,63 р<0,001 19,73±0,55 р<0,001

Індекс Руф’є (у.о.)
1 9,13±1,17 1,14 8,13±1,19 2,68
2 11,00±1,14 р>0,05 12,55±1,14 р<0,001

Індекс Скібінського 
(у.о.)

1 17,45±1,17 4,40 20,45±1,19 6,00
2 10,26±1,14 р<0,001 9,82±1,31 р<0,001

ЧСС (за  1  хв)
1 72,00±1,19 1,63 72,00±1,19 1,88
2 75,34±1,66 р>0,05 75,32±1,30 р>0,05

АТ (сист.)
1 119,10±3,21 0,11 119,10±3,45 0,11
2 118,55±3,45 р>0,05 118,55±3,55 р>0,05

АТ (діаст.)
1 78,15±2,67 0,17 78,55±2,57 0,20
2 77,45±2,89 р>0,05 77,75±2,89 р>0,05

Примітка: 1 – показники юнаків-однолітків, які не мають складних порушень розвит
ку; 2 – показники юнаків зі складними порушеннями розвитку; n=кількість юнаків у 
відповідній групі

Таблиця 5
Порівняння показників фізичної підготовленості дівчат старшого 

шкільного віку зі складними порушеннями розвитку (група 2) 
з однолітками (група 1), які не мають складних порушень розвитку (М±m)

Показники
16 років

t – критерій 
Стьюдента

17 років
t – критерій 
Стьюдента1 n=15;

2 n=10
1 n=18;
2 n=9

Стрибок у довжину з місця, см
1 198,25±2,57 10,58 200,54±2,45 12,55
2 158,25±2,77 р<0,001 157,25±2,43 р<0,001

Нахил тулуба уперед, см
1 13,21±1,40 8,38 13,50±1,50 7,72
2 1,21±0,30 р<0,001 1,50±0,40 р<0,001

Човниковий біг, 4×9, с
1 10,85±1,00 0,73 10,45±1,20 1,10
2 12,16±1,49 р>0,05 12,40±1,30 р>0,05

Піднімання тулуба в сід за 1 хв, 
рази

1 45,50±2,10 5,34 46,50±1,30 7,44
2 25,50±3,10 р<0,001 26,50±2,35 р<0,001

Статична рівновага за методикою 
Бондаревського, с

1 43,55±2,00 12,23 44,00±3,00 7,36
2 15,50±1,12 р<0,001 16,50±2,22 р<0,001

Біг 100 м, с
1 16,21±0,57 3,59 16,00±0,60 3,43
2 20,50±1,05 р<0,001 20,30±1,10 р<0,001

Біг/ходьба на дистанції 2000 м, хв
1 10,80±0,47 2,46 10,75±0,65 2,11
2 12,80±0,66 р<0,001 12,55±0,55 р<0,05

Примітка: 1 – показники дівчат-однолітків, які не мають складних порушень розвит
ку; 2 – показники дівчат зі складними порушеннями розвитку; n=кількість дівчат у 
відповідній групі
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Таблиця 6
Порівняння показників фізичної підготовленості юнаків старшого 

шкільного віку зі складними порушеннями розвитку (група 2) 
з однолітками (група 1), які не мають складних порушень розвитку (М±m)

Показники
16 років

t – критерій 
Стьюдента

17 років
t – критерій 
Стьюдента1 n=15;

2 n=10
1 n=15;
2 n=10

Стрибок у довжину з місця, см
1 228,25±3,86 12,85 235,55±4,80 12,51
2 167,25±2,76 р<0,001 168,25±2,42 р<0,001

Нахил тулуба уперед, см
1 7,21±1,50 4,62 6,50±1,26 4,78
2 0,21±0,20 р<0,001 0,30±0,30 р<0,001

Човниковий біг, 4×9, с
1 9,60±0,26 2,92 9,40±0,36 4,05
2 11,22±0,49 р<0,01 11,30±0,30 р<0,001

Піднімання тулуба в сід за 1 хв, 
рази

1 45,00±3,40 7,24 46,50±2,46 6,06
2 25,50±2,30 р<0,001 26,50±2,20 р<0,001

Статична рівновага за методикою 
Бондаревського, с

1 42,50±3,13 8,27 43,00±2,86 8,70
2 15,00±1,12 р<0,001 16,00±1,20 р<0,001

Біг 100 м, с
1 14,98±0,80 3,42 14,87±0,90 3,13
2 19,50±1,05 р<0,01 19,30±1,09 р<0,001

Біг/ходьба на дистанції 3000 м, 
хв

1 13,50±0,36 3,12 13,00±0,40 3,46
2 18,80±1,66 р<0,01 18,55±1,55 р<0,001

Примітка: 1 – показники юнаків-однолітків, які не мають складних порушень розвит
ку; 2 – показники юнаків зі складними порушеннями розвитку; n=кількість юнаків у 
відповідній групі

Таблиця 7
Порівняння показників самопочуття, активності та настрою у дівчат 

старшого шкільного віку зі складними порушеннями розвитку (група 2) 
з однолітками (група 1), які не мають складних порушень розвитку, (М±m)

Показники
16 років t – критерій 

Стьюдента
17 років t – критерій 

Стьюдента1 n=15; 2 n=10 1 n=18; 2 n=9

Самопочуття
1 5,56±0,18 2,89 5,70±0,31 7,17
2 3,44±0,71 р<0,05 3,10±0,19 р<0,001

Активність
1 5,50±0,36 2,56 5,55±0,38 4,90
2 4,10±0,41 р<0,01 3,42±0,21 р<0,001

Настрій
1 6,55±0,87 3,97 6,11±0,40 4,43
2 3,00±0,20 р<0,001 3,27±0,50 р<0,001

Примітка: 1 – показники дівчат-однолітків, які не мають складних порушень розвит
ку; 2 – показники дівчат зі складними порушеннями розвитку; n=кількість дівчат у 
відповідній групі
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Таблиця 8
Порівняння показників самопочуття, активності та 

настрою у юнаків старшого шкільного віку зі складними 
порушеннями розвитку (група 2) з однолітками (група 1), які 

не мають складних порушень розвитку, в балах (М±m)

Показники
16 років t – критерій 

Стьюдента
17 років t – критерій 

Стьюдента1 n=15; 2 n=10 1 n=15; 2 n=10

Самопочуття
1 5,10±0,53 2,04 5,57±0,37 3,61
2 3,90±0,25 р<0,05 3,78±0,33 р<0,001

Активність
1 5,11±0,38 3,88 6,61±0,48 3,39
2 3,30±0,27 р<0,001 4,55±0,37 р<0,01

Настрій
1 6,15±0,60 4,29 5,80±0,43 3,68
2 3,27±0,30 р<0,001 3,45±0,47 р<0,001

Примітка: 1 – показники юнаків-однолітків, які не мають складних порушень розвит
ку; 2 – показники юнаків зі складними порушеннями розвитку; n=кількість юнаків у 
відповідній групі
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У статті висвітлюються особливості та рівні сформованості діяльнісно-поведінкового компонента 
соціалізованості молодших школярів з інтелектуальними порушеннями. Діяльнісно-поведінковий 
компонент соціалізованості характеризує сукупність практичних дій і вчинків, завдяки яким інди-
від реалізує сформовані когнітивно-усвідомлювальний, мотиваційно-ціннісний, емоційно-регуля-
тивний компоненти соціалізованості. Показниками рівня сформованості діяльнісно-поведінкового 
компонента соціалізованості є дотримання молодшим школярем загальноприйнятих правил со-
ціальної взаємодії, морально-етичних аспектів поведінки у стосунках з «іншими», комунікативні 
уміння особистості, самостійність, активність, ініціативність і самоконтроль. На констатувальному 
етапі дослідження було використано теоретичні, емпіричні та статистичні методи дослідження. На 
основі теоретико-експериментального дослідження діяльнісно-поведінкового компонента соціалі-
зованості виділено низький, середній та високий рівні сформованості. Встановлено, що більшість 
молодших школярів з інтелектуальними порушеннями мають низький та середній рівень сфор-
мованості діяльнісно-поведінкового компонента соціалізованості, високого рівня встановлено не 
було. Молодшим школярам з інтелектуальними порушеннями властива недостатність самоконтро-
лю, їх поведінка часто суперечить соціальним нормам; дітям характерні порушення соціальної взає
модії, зниження здатності до виразу власних переживань у соціально-схвалюваних формах; со-
ціальна байдужість та пасивність. Натомість більшість молодших школярів мають середній рівень 
діяльнісно-поведінкового компонента соціалізованості, вони демонструють ситуативну здатність 
до самоконтролю, їм властива соціально-нормативна поведінка. Порушення емоційних реакцій 
за параметрами сили та інтенсивності властиве молодшим школярам в емоціогенних ситуаціях, 
вони здатні до вербалізації та демонстрації власних переживань у соціально-схвалюваних формах, 
можуть функціонувати як активна суспільна істота з дотриманням соціальних норм, які розгляда-
ються дітьми як абсолютні та непорушні. Результати проведеного теоретико-експериментального 
дослідження діяльнісно-поведінкового компонента соціалізованості молодших школярів з інтелек-
туальними порушеннями вказують на важливість розробки структурно-функціональної моделі їх 
соціалізації в умовах позашкільної освіти, адже середовище позашкільної освіти дозволяє створити 
умови для успішної діяльності та спілкування таких дітей за інтересами.
Ключові слова: соціалізованість, діяльнісно-поведінковий компонент, молодші школярі з інтелек-
туальними порушеннями, соціально-нормативна поведінка.
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Viktoriia Kovalenko, Skovoroda Kharkiv National Pedagogical University, Kharkiv, Ukraine
Peculiarities of the activity and behavioral component of socialization of junior schoolchildren with 
intellectual disorders
The article highlights the features and levels of formation of the activity-behavioral component of 
socialization of primary school children with intellectual disabilities. Activity-behavioral component of 
socialization characterizes the set of practical actions and deeds through which the individual realizes 
the formed cognitive-conscious, motivational-value, emotional-regulatory components of socialization. 
Indicators of the level of formation of activity-behavioral component of socialization are compliance 
with the rules of social interaction, moral and ethical aspects of behavior in relations with “others”, 
communication skills, independence, activity, initiative and self-control. Theoretical, empirical and 
statistical research methods were used at the ascertaining stage of the research. Based on the theoretical 
and experimental study of the activity-behavioral component of socialization, low, medium and high 
levels of formation are distinguished. It is found that the majority of junior schoolchildren with intellectual 
disabilities have a low and medium level of formation of the activity-behavioral component of socialization, 
a high level was not established. Primary school students with intellectual disabilities are characterized 
by a lack of self-control, their behavior is often contrary to social norms; children are characterized by 
violations of social interaction, reduced ability to express their own experiences in socially acceptable 
forms; social indifference and passivity. Instead, most primary school students have an average level of 
activity-behavioral component of socialization, they demonstrate a situational ability to self-control, they 
are characterized by socially approving behavior. Violation of emotional reactions in terms of strength and 
intensity is characteristic of primary school students in emotional situations, these children are able to 
verbalize and demonstrate their experiences in socially acceptable forms, can function as an active social 
being with social norms that are considered absolute and inviolable. Thus, the results of the theoretical 
and experimental study of activity-behavioral component of socialization of primary school children with 
intellectual disabilities indicate the importance of developing a structural and functional model of their 
socialization in out-of-school education, because the environment of out-of-school education allows to 
create conditions for successful activities and communication of such children due to their interests.
Keywords: socialization, activity-behavioral component, primary school children with intellectual 
disabilities, social-normative behavior.

Актуальність дослідження. Проблема соціальної адаптації та інтеграції осіб 
з інтелектуальними порушеннями є однією з актуальних проблем спеціальної 
педагогіки та психології, адже дивергенція соціального та біологічного профі-
лів їх розвитку призводить до ускладнень процесу соціалізації. Соціалізованість 
(С.) є результатом соціалізації особистості на певному віковому етапі розви-
тку та стадії (адаптації, індивідуалізації, інтеграції), вона відображає наскіль-
ки інтеріоризовані та відтворювані індивідом елементи культури суспільства. 
Внаслідок зміни соціальної ситуації розвитку, стрімкого розширення сфери 
соціальних контактів, особливого значення набуває проблема вивчення рівня 
С. молодших школярів з інтелектуальними порушеннями, зокрема її діяльніс-
но-поведінкового компонента. О.  Вержиховська (2016), І.  Григор’єва (2014) 
зазначають, що соціальна необхідність виховання соціально-нормативної пове-
дінки, як результату соціалізації, набуває особливої уваги в роботі зі школя-
рами з інтелектуальними порушеннями. Тож перейдемо до аналізу сучасних 
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наукових досліджень, присвячених проблемі соціалізованості школярів з інте-
лектуальними порушеннями.

Аналіз попередніх досліджень і публікацій. Розуміння соціалізованості як 
результату соціалізації є предметом педагогічних, психологічних та соціоло-
гічних досліджень вітчизняних і зарубіжних учених (Єрьоміна & Куровський, 
2011; Пташко, 2011; Синьов, 2019; Татьянчикова, 2020; Хохліна, 2019; Шаміо-
нов, 2002 та ін.). Зокрема, Р.  Шаміонов акцентує увагу, що С. особистості, як 
результат соціалізації, означає не просто володіння певним соціальним досві-
дом, але й здатність бути суб’єктом соціальних стосунків із відповідною (очіку-
ваною) конгруентністю особистості нормам соціальних інститутів і, отже, відпо-
відність поведінки особистості цим нормам (Шаміонов, 2002). 

Розуміючи соціалізованість як результат соціалізації особистості на кожній її 
стадії (адаптації, індивідуалізації, інтеграції), що відображається у відповідності 
людини соціальним вимогам, які пред’являються для певного вікового етапу, як 
наявність особистісних і соціально-психологічних передумов, які забезпечують 
нормативну поведінку (Москаленко, 2013), перейдемо до аналізу компонентів С. 
школярів (Коваленко,  2021). Соціалізованість – це інтегративне утворення, що 
включає когнітивно-усвідомлювальний, мотиваційно-ціннісний, емоційно-регуля-
тивний і діяльнісно-поведінковий компоненти. Так, когнітивно-усвідомлювальний 
компонент С. розкриває знання та розуміння соціальних та моральних норм, 
правил соціальної поведінки, усвідомлення їх значення на рівні взаємодії з 
соціумом; мотиваційно-ціннісний характеризує прояви мотиваційно-потребнісної 
сфери особистості, особливості ставлення школяра до соціальних та моральних 
норм, систему його ціннісних орієнтацій та спрямованість особистості; емоцій-
но-регулятивний компонент соціалізованості дозволяє оцінити ступінь адаптова-
ності особистості, ступінь сприйняття, розуміння та оцінки власної особистості, 
здатність до емоційної регуляції; діяльнісно-поведінковий компонент розкриває 
ступінь самостійності і соціальної активності особистості, дотримання загально-
прийнятих моральних і соціальних норм, морально-етичних аспектів поведінки 
у стосунках з «іншими», уміння уникати конфліктних ситуацій, комунікатив-
ні уміння особистості (Коваленко, 2021). На прикладне значення досліджен-
ня діяльнісно-поведінкового компонента соціалізованості молодших школярів з 
інтелектуальними порушеннями вказують дослідження вітчизняних і зарубіж-
них учених (Колишкіна & Чобанян, 2018; Manetti, Schneider & Siperstein, 2001; 
Sandberg, 1982), адже він характеризує сукупність практичних дій і вчинків, 
завдяки яким індивід реалізує сформовані когнітивно-усвідомлювальний, моти-
ваційно-ціннісний, емоційно-регулятивний компоненти С.

Метою статті є розкриття результатів вивчення особливостей та рівнів 
сформованості діяльнісно-поведінкового компонента соціалізованості молодших 
школярів з інтелектуальними порушеннями.

Методи дослідження. Для дослідження особливостей діяльнісно-поведінко-
вого компонента С. молодших школярів з інтелектуальними порушеннями було 
поставлено завдання, які розв’язувались упродовж наступних етапів: на першо-
му етапі – аналітико-констатувальному  – вивчався стан розробленості пробле-
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ми у науці, аналізувалась психолого-педагогічна література, визначались мето-
дологічні підходи; на другому етапі  – аналітико-пошуковому – здійснювалась 
розробка конструкта діагностичних методик; проводився констатувальний експе-
римент; на третьому етапі – узагальнюючому  –  здійснювався аналіз, система-
тизація, обробка накопиченого емпіричного матеріалу; теоретичне узагальнення, 
інтерпретація та оформлення результатів дослідження.

В ході аналітико-констатувального етапу було визначено методологічну осно-
ву дослідження: особистісно-орієнтована концепція розвитку дитини (Бех, 2018; 
Максименко, Куценко, Пророк, 2013); положення про соціалізацію осіб з особли-
вими освітніми потребами (Бистрова, Синьов, 2019; Хохліна, 2019; Шульженко, 
2021); концепція розвитку соціально-нормативної поведінки осіб з інтелектуаль-
ними порушеннями (Бєлкін, 1977; Кривуша, Синьов, Супрун, 2002) 

Для дослідження діяльнісно-поведінкового компонента соціалізованості 
використовувався метод порівняльного аналізу. Експериментальним досліджен-
ням було охоплено 192 дитини, з них: 96 – школярі з інтелектуальними пору-
шеннями; 96 – школярі з нормотиповим розвитком та 16 учителів (з них: 8 – 
учителі початкових класів, 8 – учителі-дефектологи).

На констатувальному етапі дослідження з метою виявлення особливостей 
діяльнісно-поведінкового компонента С. школярів з інтелектуальними порушен-
нями було використано наступні методи: теоретичні: порівняння, узагальнення 
та систематизація науково-теоретичних даних для вивчення стану розробле-
ності проблеми та шляхів її вирішення; емпіричні: для вивчення розвитку та 
проявів самостійності та активності респондентів застосовувався опитувальник 
для вчителів «Самостійність та активність» (В.  Коваленко), для самоконтро-
лю – «Тест на розвиток самоконтролю» (А.  Щетініна), комунікативних умінь 
та навичок соціальної взаємодії «Рукавички» (Г.  Цукерман), «Карти Стотта»; 
статистичні  – точний критерій Фішера, χ².

Ураховуючи те, що мислення молодших школярів з інтелектуальними пору-
шеннями характеризується пасивністю, несамостійністю, некритичністю, інертніс-
тю та порушенням всіх розумових операцій, діагностичне обстеження проводи-
лось в індивідуальній формі. Перейдемо до аналізу результатів діагностичного 
обстеження діяльнісно-поведінкового компонента соціалізованості молодших 
школярів з нормотиповим розвитком та інтелектуальними порушеннями.

Результати дослідження. Результати опитування вчителів-дефектологів за 
діагностичною методикою «Самостійність та активність» (В.  Коваленко) дово-
дять, що молодшим школярам з інтелектуальними порушеннями характерна 
низька самостійність, безініціативність, разом з тим їм властиве підвищення 
рухової активності до стану гіперактивності, імпульсивність, впертість. Так, 
педагоги зазначають, що ці діти рідко є ініціаторами будь-якої діяльності, вони 
часто відмовляються брати участь у сумісних іграх, якщо це вони і роблять, то 
діють не за правилами, хаотично, без урахування черговості. Активність дитини 
не має характеру цілеспрямованої дії. Педагоги наголошують, що ці діти часто 
беруться за будь-яку діяльність, не оцінивши ступінь її складності, вступають 
у неї без «робочої паузи», керуються випадковими зовнішніми або внутрішні-
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ми стимулами, їм властиве зниження рівня довільності вчинків. Більшість дій 
підпорядковані поточному моменту, а не шкільним правилам. Така поведінка 
негативно впливає на соціальну адаптацію молодших школярів з інтелектуаль-
ними порушеннями, адже дітям важко виконувати соціальні вимоги, як у грі, 
так і на уроках. 

Натомість результати опитування вчителів початкової школи доводять, що 
більшість молодших школярів з нормотиповим розвитком демонструють актив-
ність, ініціативність, готовність і бажання до сумісної взаємодії, виявляють живий 
інтерес до всього нового, охоче включаються в діяльність, якщо вона їм цікава.

Розглянемо узагальнені результати опитування вчителів початкової школи і 
вчителів-дефектологів за рівнями розвитку в молодших школярів з нормотипо-
вим розвитком та інтелектуальними порушеннями самостійності та активності.

Таблиця 1
Рівні розвитку самостійності та активності молодших школярів 

(умовні позначення: ІП –інтелектуальні порушення, 
НР – нормотиповий розвиток)

Рівні 
розвитку

Самостійність

Значення критерію р

Активність

Значення критерію рРеспонденти Респонденти

з ІП з НР з ІП з НР
Високий – 21,87 0.001 – 28,13 0.001
Середній 23,96 61,46 26,04 64,58
Низький 76,04 16,67 73,96 7,29

З наведеної таблиці (див. табл. 1) видно, що більшість молодших школя-
рів з інтелектуальними порушеннями мають низький рівень розвитку самостій-
ності (76,04%) та активності (73,96%). Натомість молодшим школярам з нормо-
типовим розвитком більш притаманний середній рівень розвитку самостійності 
(61,46%) та активності (64,58%), що підтверджується виявленими значущими 
розбіжностями. Серед респондентів з нормотиповим розвитком виявлено висо-
кий рівень самостійності (21,87%) та високий рівень активності (28,13%), серед 
групи респондентів з інтелектуальними порушеннями високого рівня виявле-
но не було. Цим дітям властиве прагнення все роботи самостійно, вони здат-
ні доводити розпочату справу до кінця, вміють самі знайти собі заняття, само-
стійно вирішують конфлікти з однолітками, без нагадування виконують доручені 
справи; звертаються за допомогою тільки при виникненні труднощів, проте як 
зрозуміють спосіб виконання завдання – відмовляються від керівництва дорос-
лого; мають свою точку зору та люблять її висловлювати.

Молодші школярі з високим рівнем активності часто ініціюють діяльність 
та беруть на себе головні ролі в ній, перехоплюють у однолітків ініціативу при 
виконанні завдання, прагнуть бути першими у всьому; переживають радість від 
уваги до них з боку дорослого та однолітків, активно вступають у взаємодію з 
дорослими та однолітками. 
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У ході дослідження було виділено групи респондентів з низьким рівнем 
розвитку самостійності та активності серед дітей з нормотиповим розвитком та 
з інтелектуальними порушеннями. За даними показниками виявлено значущі 
розбіжності між групами респондентів з нормотиповим розвитком та інтелек-
туальними порушеннями («самостійність» p=0.001; «активність» p=0.001). Озна-
чене вказує на суттєве зниження самостійності та соціальної активності молод-
ших школярів з інтелектуальними порушеннями порівняно з віковою нормою.

Перейдемо до аналізу результатів виконання діагностичних проб «Тесту на 
розвиток самоконтролю» (А.  Щетініна) респондентами з нормотиповим розви-
тком та інтелектуальними порушеннями. Дітям було запропоновано по черзі 
розглянути 4 картинки, описати зображені на них ситуації та висловити свої 
варіанти вирішення проблем. На основі аналізу описів, зроблених дітьми, було 
виділено три групи дітей з низьким, середнім та високим рівнями розвитку 
самоконтролю (див. рис. 1)

Рис. 1 Рівні розвитку самоконтролю молодших школярів з інтелектуальними
порушеннями та нормотиповим розвитком за результатами тестування 

за методикою «Тест на розвиток самоконтролю» (А. Щетініна)

Дані, представлені на рис.  1, вказують, що низький рівень самоконтролю 
мають 73,96% респондентів з інтелектуальними порушеннями та 12,5% респон-
дентів з нормотиповим розвитком, середній рівень розвитку самоконтролю вияв-
лено у 26,04% та 62,5% відповідно, високого рівня розвитку самоконтролю серед 
респондентів з інтелектуальними порушеннями виявлено не було, натомість 
у групі молодших школярів з нормотиповим розвитком цей показник скла-
дає 25%. За показником рівень розвитку самоконтролю респондентів з нормо-
типовим розвитком та інтелектуальними порушеннями було виявлено значущі 
розбіжності (p=0.005). 

Розглянемо результати виконання діагностичних завдань респондентами 
більш детально. Так, діти з низьким рівнем самоконтролю поверхово аналізу-
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ють зміст зображеної ситуації на картинці, часто констатуючи зміст зображеної 
ситуації: «Тут хлопчик сидить отак (показує), падає»; «Хлопчик сидить, малює. 
Тут пляма на аркуші»; «Дівчинка лізе на гойдалку. Отак». Причинно-наслідко-
ві встановлюють із труднощами, часову перспективу самостійно не розуміють, 
потребують організуючої допомоги, додаткових запитань. Причини невдач героїв, 
зображених на малюнках, респонденти пояснюють у дії зовнішніх факторів та 
обставин, зокрема у лавці, гойдалці, гірці, фарбі тощо. Означене вказує на те, 
що діти не здатні до критичного аналізу ситуації, вони інфантильні, не в змозі 
контролювати свої дії. Більшість респондентів молодшого шкільного віку з інте-
лектуальними порушеннями надавали подібні відповіді.

Діти з середнім рівнем самоконтролю мають труднощі в здійсненні різно-
сторонньої оцінки змісту зображеної ситуації, причину невдач школярі вбачають 
виключно в діях самого героя. Найчастіше ці діти дають наступний опис ситуа
ції «Хлопчик швидко їде на санчатах, впаде. Треба їхати повільніше»; «Хлоп-
чик маше швидко руками, тому задіває стакан з фарбою. Треба сидіти спокійно. 
Сам винен»; «Дівчинка лізе на гойдалку, отак (тому впаде). Вона що не бачить, 
що гойдалка висока». Діти, які надавали подібні відповіді, ретельно аналізували 
зміст ситуації, пропонували шляхи її вирішення. Зокрема, респонденти пропону-
вали потренуватися, підрости, набратися сил або покликати на допомогу. Озна-
чене вказує на їх активну позицію, наявність навичок самоконтролю та самоо-
цінювання. Більшість молодших школярів з нормотиповим розвитком надавали 
подібні відповіді.

Діти з високим рівнем самоконтролю здатні критично та об’єктивно оцінюва-
ти зміст ситуації. Це виявлялося в наступних описах ситуацій: «Хлопчик необе-
режно сідає на лавку. Напевно, вона ще й поламана. Зараз точно впаде», «Тут 
дівчинка хоче залізти на гойдалку, вона ж зависока. Треба знайти іншу»; «Хлоп-
чик їде на санчатах, дарма він обрав таку високу гірку. Зараз впаде». Причи-
ну невдач респонденти вбачають не лише в діях самого героя, але і в ситуа-
ції, зовнішніх обставинах. Означене вказує на здатність до різнобічного аналізу 
ситуацій, високого рівня розвитку в респондентів самоконтролю, який було вста-
новлено тільки в групі дітей з нормотиповим розвитком (25%).

Комунікативні уміння молодших школярів та навички їх соціальної взає-
модії є показником діяльнісно-поведінкового компонента соціалізованості, з 
метою їх дослідження в ході констатувального експерименту використову-
валась діагностична методика «Рукавички» (Г.  Цукерман). Двоє дітей мали 
прикрасити однаково рукавички, тобто так, щоб вони склали пару. Діти 
могли самі вигадати візерунок, але спочатку їм треба було домовитися між 
собою, який візерунок вони малюватимуть. Критеріями оцінювання висту-
пали: продуктивність спільної діяльності; вміння дітей домовлятися, вмін-
ня переконувати, аргументувати тощо; взаємний контроль у процесі вико-
нання діяльності; взаємодопомога в процесі малювання; емоційне ставлення 
до спільної діяльності. На підставі цих критеріїв було виділено три групи 
дітей відповідно до рівнів сформованості їх комунікативних умінь (високо-
го, середнього, низького) (див. табл. 2).
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Таблиця 2
Рівень сформованості комунікативних умінь молодших школярів 

з інтелектуальними порушеннями та нормотиповим розвитком

Рівні сформованості 
комунікативних умінь

Молодші школярі
Значення критерію рз інтелектуальними 

порушеннями
з нормотиповим 

розвитком
Високий 4,17 22,92 0.004
Середній 31,25 64,58
Низький 64,58 12,5

Представлені в таблиці (див. табл. 2) дані вказують, що більшість дітей 
з інтелектуальними порушеннями (64,58%) мають низький та середній рівні 
(31,25%) комунікативних умінь, натомість більшість дітей з нормотиповим розви-
тком молодшого шкільного віку мають середній (64,58%) та високий рівні сфор-
мованості (22,92%) комунікативних умінь (р=0,004). Так, молодші школярі, яким 
властивий низький рівень розвитку комунікативних умінь, мали суттєві труд-
нощі в процесі виконання діагностичних завдань, не могли домовитися один з 
одним про візерунок та його забарвлення. Так, Марійка  П. та Софійка К. поча-
ли штовхатися та забирати рукавички одна в одної. Інша пара респондентів 
Іван  К. та Дмитро  С. навіть не стали домовлятися один з одним, після отри-
мання інструкції почали розфарбовувати рукавички, в результаті кожна рука-
вичка була розфарбована по різному. Були й ті, що не могли розпочати вико-
нання завдання, очікували на надання допомоги або представлення конкретного 
зразка. Ці респонденти мають низьку комунікативну інтенцію, є комунікативно 
пасивними, комунікативні уміння в них не сформовані, а в процесі соціальної 
взаємодії діти не дотримуються соціальних правил спілкування. Респондентам 
з низьким рівнем комунікативних умінь властиві труднощі встановлення кому-
нікативних зв’язків, вони погано розуміють співрозмовника, є нетерпимими до 
висловлювань та зауважень оточуючих, не ураховують думку співрозмовника, 
погано контролюють свою комунікативну поведінку. Означене суттєво усклад-
нює процес формування їх міжособистісних стосунків. 

Респонденти з середнім рівнем комунікативних умінь у ході виконання 
діагностичного завдання уважно вислуховували інструкцію, намагалися домо-
витись зі своїм партнером, проте поступово втрачали завдання та починали 
розфарбовувати рукавички так, як їм подобалося. Цим дітям властиві трудно-
щі комунікативної взаємодії, вони потребували додаткової стимуляції з боку 
експериментатора, що вказує на недостатність сформованості комунікативних 
умінь. Вони не завжди розуміли співрозмовника, свої негативні емоції в кому-
нікативній взаємодії недостатньо контролювали, іноді навіть відмовлялися від 
завдання. 

Респонденти з високим рівнем сформованості комунікативних умінь, само-
стійно та правильно впоралися з завданням, вони слухали співрозмовника, плану-
вали хід виконання завдання та розфарбовували рукавички однаково, допомагали 
та контролювали роботу один одного. Ці діти є мотивованими до комунікатив-
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ної взаємодії як особистісного, так і соціального характеру, що визначається в 
достатній комунікативній активності. Вони мають розвинені комунікативні умін-
ня, є комунікабельними, що дозволяє їм установлювати комунікативні зв’язки 
з оточуючими. В процесі комунікативної діяльності здатні до емоційної регу-
ляції, вислуховують та реагують на думку оточуючих, мають розвинені комуні-
кативні здібності. Означене дозволяє будувати респондентам гармонійні міжо-
собистісні стосунки. 

Перейдемо до аналізу результатів діагностування соціально-нормативної 
поведінки молодших школярів з інтелектуальними порушеннями за методикою 
«Карта спостережень Д. Скотта». У контексті дослідження діяльнісно-поведінко-
вого компонента соціалізованості аналізу підлягали наступні синдроми: «Недо-
віра до людей, речей, ситуацій», «Занурення в себе», «Недостатність соціальної 
нормативності», «Ворожість до дорослих», «Ворожість до дітей» (див. табл. 3).

Таблиця 3
Результати спостереження за емоційно-поведінковими 

виявами молодших школярів з нормотиповим розвитком 
та інтелектуальними порушеннями за методикою «Карти Скотта»

Синдроми
Респонденти

Критерій 
достовірностіз інтелектуальними 

порушеннями
з нормотиповим 

розитком
Недовіра до людей, речей, ситуацій 63,54 28,13 χ²=8.73; p=0.008
Занурення в себе 53,13 21,88 χ²=20.66; p=0
Ворожість до дорослих 10,42 22,92 χ²=5.27; p=0.045
Тривожність стосовно дітей 46,88 17,71 χ²=16.39; p=0
Недостатність соціальної 
нормативності

68,75 25 χ²=12.42; p=0

Представлені в таблиці (див. табл. 3) дані вказують, що молодшим школя-
рам з інтелектуальними порушеннями більш властиві вияви соціальної дезадап-
тації, ніж дітям з нормотиповим розвитком, що виражаються в симптомах деза-
даптивної поведінки. У структурі поведінкових порушень найбільш виразними є 
«недостатність соціальної нормативності» (68,75%), «недовіра до людей, речей, 
ситуацій» (63,54%) та «занурення в себе» (53,15%).

Вияви синдрому «недостатність соціальної нормативності» виявляються в 
різних формах негативізму: байдужості або відсутності зацікавленості у стосун-
ках з дорослими (вони не зацікавлені в навчанні, байдужі до взаємодії, не звер-
таються по допомогу), поводять себе егоїстично, імпульсивно, агресивно.

Найбільш виразними симптомами синдрому «недовіра до людей, речей, 
ситуацій» серед молодших школярів з інтелектуальними порушеннями є емоцій-
на нестійкість, вияви тривожності, конформність, соціальна пасивність.

Вияви синдрому «занурення в себе» виявляються в тому, що ці діти не 
виявляють дружелюбності, уникають розмов, спілкування з однолітками, у спіл-
куванні молодші школярі з інтелектуальними порушеннями імпульсивні. 
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Отже, за результатами спостереження за «Картами Скотта» встановлено, що 
молодші школярі з інтелектуальними порушеннями мають виразні ускладнення 
процесів розвитку та соціалізації, що виявляються в симптомокомлексах деза-
даптивної поведінки.

Комплексний аналіз результатів теоретико-експериментального дослідження 
діяльнісно-поведінкового компонента соціалізованості дозволив виділити висо-
кий, середній та низький рівні його сформованості. Перейдемо до аналізу виді-
лених рівнів.

Високий рівень діяльнісно-поведінкового компонента соціалізованості мають 
молодші школярі, які демонструють здатність до самоконтролю, до дії, що не 
суперечить загально визнаним соціальним нормам; їм властиві навички конструк-
тивної соціальної взаємодії; здатність ділитися своїми враженнями, що пов’язані 
із соціальними подіями та стосунками людей, художніми образами (малюють, 
складають оповідання тощо); демонструють здатність функціонувати як актив-
на суспільна істота.

Середній рівень розвитку діяльнісно-поведінкового компонента соціалізованос-
ті мають молодші школярі, які демонструють ситуативну здатність до самокон-
тролю, демонструють у цілому соціально схвалювану поведінку, лише в сильних 
емоціогенних ситуаціях можуть мати порушення реакцій за параметрами сили 
та інтенсивності; здатні до вербалізації та демонстрації власних переживань у 
соціально-схвалюваних формах, проте тільки ситуативно можуть демонструвати 
здатність функціонувати як активна суспільна істота.

Низький рівень розвитку діяльнісно-поведінкового компонента С. мають молод-
ші школярі, яким властиві суттєві порушення самоконтролю, їх поведінка часто 
суперечить соціальним нормам; дітям властиві порушення соціальної взаємодії, 
зниження здатності до виразу власних переживань у соціально схвалюваних 
формах; демонструють зниження здатності функціонувати як активна суспільна 
істота, властива соціальна байдужість та пасивність. 

Рівні сформованості діяльнісно-поведінкового компонента С. дітей молодшо-
го шкільного віку з інтелектуальними порушеннями та нормотиповим розвит
ком представлено в таблиці (див. табл. 4).

Таблиця 4
Рівні сформованості діяльнісно-поведінкового компонента 

соціалізованості дітей молодшого шкільного віку 
з інтелектуальними порушеннями та нормотиповим розвитком 

Рівні сформованості

Респонденти 
з нормотиповим 

розвитком 
n=96 осіб 

Респонденти 
з інтелектуальними 

порушеннями 
n=96 осіб 

Критерій достовірності

Високий 21,88 – χ²=12.31; p=0.003
Середній 65,62 33,33
Низький 12,5 66,67
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Представлені в таблиці (див. табл. 4) дані вказують на наявність значущих 
розбіжностей між рівнями розвитку діяльнісно-поведінкового компонента соціа-
лізованості респондентів молодшого шкільного віку з нормотиповим розвитком 
та інтелектуальними порушеннями. Встановлено, що високого рівня розвитку 
діяльнісно-поведінкового компонента С. не виявлено у жодного респондента з 
інтелектуальними порушеннями, серед респондентів з нормотиповим розвитком 
його мають 21,88%. Середній рівень розвитку діяльнісно-поведінкового компо-
нента С. мають 33,33% респондентів, серед дітей з нормотиповим розвитком 
цей показник складає 65,62%. Натомість низький рівень розвитку діяльнісно-
поведінкового компонента соціалізованості виявлено в більшості респондентів з 
інтелектуальними порушеннями (66,67%). У групі дітей з нормотиповим розви-
тком він складає 12,5%.

Висновки та перспективи подальших досліджень. Результати дослідження 
показують, що діяльнісно-поведінковий компонент соціалізованості дітей молод-
шого шкільного віку з інтелектуальними порушеннями характеризується своєрід-
ністю. Молодшим школярам з інтелектуальними порушеннями властиве знижен-
ня соціальної активності, ініціативності, самостійності, порушення самоконтролю. 
У цьому віці моральні норми не набувають характеру моральних переконань та 
не трансформуються в поведінку індивіда. Сумісна діяльність молодших школя-
рів з інтелектуальними порушеннями не є продуктивною, адже дітям склад-
но домовлятися, поступатися власним інтересам, підпорядковуватися правилам 
соціальної взаємодії, властиві вияви недостатності соціальної нормативності. 
Означене підкреслює значущість здійснення корекційно-спрямованої виховної 
роботи з метою формування діяльнісно-поведінкового компонента соціалізова-
ності, формування соціально-нормативної поведінки. Перспективи подальших 
досліджень вбачаємо в розробці структурно-функціональної моделі соціаліза-
ції молодших школярів з інтелектуальними порушеннями в умовах позашкіль-
ної освіти, адже середовище позашкільної освіти дозволяє створити умови для 
успішної діяльності та спілкування таких дітей за інтересами.
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РОБОТИ ЩОДО ЗБАГАЧЕННЯ 
СЛОВНИКОВОГО ЗАПАСУ ТА ПІДВИЩЕННЯ 

РОЗУМІННЯ ЗНАЧЕНЬ СЛІВ УЧНЯМИ 
З КОМБІНОВАНИМИ ПОРУШЕННЯМИ 
СЛУХУ Й ІНТЕЛЕКТУ (НА ДОПОМОГУ 

ПРАКТИКАМ)
Оксана МИХАЙЛЕНКО, КЗО «Багатопрофільний навчально-реабілітаційний центр «Зоряний» 
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Статтю присвячено теоретичному аналізу особливостей сприймання малих літературних форм 
учнями з порушеннями слуху та прийомам підвищення рівня розуміння значень слів дітьми з ком-
бінованими порушеннями психофізичного розвитку. 
Метою статті є ознайомлення і способи використання онлайн-ресурсів, мобільних додатків з ви-
вчення української мови для поповнення словникового запасу, розвитку мовлення, і як результат  – 
покращення розуміння прочитаного учнями з порушеннями слуху й інтелекту. На основі аналізу 
психолінгвістичної, філологічної, сурдопедагогічної методичної літератури ми дійшли висновку 
про те, що учні з порушенням слуху та інтелекту без спеціально організованого навчання мають 
малий словниковий запас, не розуміють переносне значення слів, потребують нових методів і при-
йомів навчання щодо підвищення рівня сприймання прочитаного. Аналіз літератури доводить, що 
нині в сурдопедагогічній практиці в навчанні дітей із комплексними порушеннями розвитку мало 
уваги приділяється використанню мобільних додатків та онлайн-ресурсів з корекційною метою, 
натомість діти, без контролю дорослих, грають в ігри, що збуджують психіку дитини і не мають 
інтелектуального навантаження.
Зазначено, що сучасні телефонні додатки для вивчення мов в ігровій формі сприяють корекції і роз-
витку дітей з порушеннями психофізичного розвитку, виводять процес навчання на новий рівень, 
візуалізують інформацію та полегшують її засвоєння учнями з порушеннями слуху й інтелекту. 
У статті наведено прийоми роботи з мобільними додатками та онлайн-ресурсами, що допомагають 
поповнити словниковий запас учнів зі складними порушеннями розвитку і покращують розуміння 
текстів нечуючими учнями з порушеннями інтелекту. Особливо корисними мультимедійні техно-
логії є в умовах дистанційного навчання. У статті надано практичні рекомендації з використання 
додатків із досвіду роботи вчителя-сурдопедагога з молодшими школярами та учнями середніх 
класів.
© Михайленко О., 2022
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Using online recourses mobile and gadgets in the correctional work to increase vocabulary and 
understanding of the students with combined hearing and intellectual disabilities
The article is devoted to the theoretical analysis of the peculiarities of perception of small literary forms 
of students with hearing disorders and techniques for raising the level of understanding of the values of 
words by children with combined violations of psychophysical development.
The purpose of the article is to familiarize the useing of online resources and mobile information on the 
study of the Ukrainian language to replenish vocabulary, broadcasting, and as a result - improving the 
understanding of hearing and intelligence disorders read.
On the basis of the analysis of psycholinguistic, philological, surdopedagogical methodological literature, 
we concluded that students with hearing impairment and intelligence without specially organized training 
have a small vocabulary, do not understand the portable meaning of words, require new methods and 
techniques for learning to increase the level of perception of the read. The analysis of literature proves that 
today in the special pedagogical practice of teaching children with comprehensive development violations 
has been paid to the use of mobile applications and online resources with correctional purposes, instead 
of children, without adult control, playing games that excite the child’s psyche and do not have an 
intellectual load.
The article discusses the features and increases the understanding of the meanings of words by students 
with hearing and intellectual disabilities, the use of online resources and mobile applications for learning 
the Ukrainian language to replenish vocabulary and speech development. The author of the articlenotes 
that modern telephone applications for learning languages in the form of games contribute to the 
correction and development of children with mental and physical disabilities, bring the learning process to 
a new level, visualizein formation and facilitate it sassimilation by students with hearing and intelligence.
Multimedia technologies are especially useful in distance learning.
The article provides practical recommendations for the use of applications: from the experience of a 
deafteacher with junior school and students middle school students.
Keywords: comprehension, vocabulary, speech development, children with hearing and intelligence 
impairments, mobile applications for language learning, mobile applications.

Актуальність дослідження. Сприймання і розуміння усного мовлення глухи-
ми визначається складною інтелектуальною діяльністю, адже дитина з порушен-
нями слуху витрачає значно більше інтелектуальних зусиль порівняно з чуючою. 
Глухі діти потребують спеціальної практичної підготовки до розуміння мовлен-
нєвих явищ, автоматизації їх використання під час сприймання, розпізнавання 
і встановлення змісту усного мовлення [4].

Цифрові технології, ігри під час взаємодії з ґаджетами мають значний 
вплив на розвиток сучасного покоління дітей, швидко відбираючи в нас сучас-
них учнів, як читачів. Як нам використати можливості цифрових технологій 
для навчання, виховання, розвитку мовлення і корекції учнів з порушеннями 
слуху та інтелекту?
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Учні з порушеннями слуху та інтелекту зрідка самостійно починають 
цікавитися читанням дитячої літератури без спеціально організованих занять, 
що пояснюється значно звуженим, порівняно з чуючими однолітками, слов-
никовим запасом, нерозумінням значної частини слів, особливо переносного 
значення, абстрактних понять, а ілюстрації в сучасних книжках хоч і яскра-
ві, проте часто відірвані від реального зображення предмета, що ще більше 
ускладнює процес сприймання текстів учнями з порушеннями слуху. Ще 
складніше взаємодіяти з книжкою тим дітям, які мають комбіновані пору-
шення слуху та інтелекту.

У нагоді нам, батькам і вчителям, особливо в умовах дистанційного 
навчання, можуть стати мобільні додатки для вивчення української мови. 
Проте в педагогічній науці спостерігається недооцінка позитивного впливу 
телефонних додатків для розвитку мовлення і корекційного впливу на учнів 
з особливими освітніми потребами, що пов’язано з недостатньою розробле-
ністю в теоретичному плані поняття «мультимедія», непоінформованостю 
суспільства щодо використання цифрових технологій індивідуально учнем 
під контролем дорослого, що може коректно скеровувати взаємодію дітей з 
ґаджетами в необхідному корекційно-розвивальному напрямі. Саме тому в 
статті ми наводимо мобільні додатки, які доцільно використовувати в робо-
ті з учнями з порушеннями психофізичного розвитку, і надаємо відповідні 
практичні рекомендації.

Аналіз попередніх досліджень і публікацій. Якість літературного навчання 
учнів із порушеннями слуху залежить від їх уміння сприймати складний світ 
думок і почуттів, що вміщений у художньому творі. Велике значення в цьому 
плані мають роботи Л.  Жабицької, К.  Коровіна, О.  Красильникової, О.  Круглик, 
Е.  Пущина, Л.  Малини, М.  Шеремет. 

К.  Луцько було відмічено, що навіть при достатньо високій зацікавленос-
ті учнів літературою, мотиви читання в них недостатньо розвинені [4]. Вона 
доводить, що сприймання усного мовлення – це особливий інтелектуальний 
психічний процес, до якого треба ґрунтовно готувати глуху дитину, вдаючись 
до спеціальних вправ і тренінгів, що допомагають активізувати сприймання, 
пам’ять, мислення. Наслідки такої діяльності будуть плідними для розуміння 
писемного мовлення і розвитку особистості загалом.

Словникова робота на уроках мови і літератури є системою навчальних 
дій, спрямованих на збагачення словникового запасу й розвиток мови і мовлен-
ня учнів, що мають порушення слуху. Вивченню цього питання в широко-
му плані присвятив свої дослідження ряд учених-сурдопедагогів: О.  Горбунова, 
1972, 2002; А.  Зікєєв, 2000; С.  Зиков, 1977; Т.  Зикова, 1988, 2002; М.  Нікіті-
на, 1978, 1991, 1998).

Питаннями розкриття особливостей розуміння учнями з порушеннями слуху 
літературного твору займалися багато науковців (О.  Красильникова, 2006, 2009; 
О.  Круглик, 2007, 2009, 2010; Л.  Малина, 2010; М.  Нікітіна, 1989, 1996, 2009, 
Е.  Пущин, 1994, 2002). Значно менша кількість науковців досліджували розу-
міння змісту літературного твору учнями з комплексними порушеннями психо-
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фізичного розвитку (Т.  Артем’єва, 2017; Н.  Засенко, 1964, 2002; Є.  Кричевець, 
2009; Л.  Михайловська, 2007; М.  Ніканорова, 2013).

Питаннями застосування мультимедій у школі для дітей з порушеннями 
слуху займалися ряд дослідників (M. Морозов, 1999; І. Роберт, 2010; В. Шевчен-
ко, 2017; О.  Шликова, І.  Вернер, 1996; D.  Willows, H.  Houghton, 2016), які 
підкреслювали, що використовувана інформація може бути текстовою, графіч-
ною, звуковою, анімаційною та відеоінформацією [8]. 

Метою статті є ознайомлення з безкоштовними  мобільними додатками, що 
надані Національною платформою з вивчення української мови Міністерства 
культури та інформаційної політики України [6], надання практичних рекоменда-
цій щодо застосування зазначених додатків для розвитку мовлення, корекції вимо-
ви і поповнення словникового запасу учнів з порушеннями слуху та інтелекту.

Методи дослідження. Теоретичні: системний аналіз психолого-педагогічної, 
сурдопедагогічної, лінгвістичної літератури з проблеми дослідження; вивчення 
документальних джерел; емпіричні: психолого-педагогічний експеримент; узагаль-
нення практичного досвіду з роботи сурдопедагога і вчителя молодших класів; 
спостереження за навчальним процесом учнів з комплексними порушеннями 
психофізичного розвитку.

Результати дослідження. На основі аналізу методичної літератури ми дійшли 
висновку, що учні з порушеннями слуху мають значно бідніший словниковий 
запас порівняно з чуючими, особливості розуміння значень слів і без спеціаль-
но створеного навчання та додаткових роз’яснень не розуміють значень метафор 
і переносних значень слів, що ускладнює можливість спілкування як з одно-
літками, так і з дорослими. Ще складніше сприймати прочитані тексти учням 
з комплексними порушеннями слуху й інтелекту. 

Розглянемо прийоми, за допомогою яких ми зможемо розвивати мовлен-
ня, поповнювати словниковий запас і разом із тим підвищувати рівень розу-
міння учнями з порушеннями слуху й інтелекту прочитаних текстів. Усі додат-
ки можна використовувати не лише індивідуально, а й забезпечити фронтальне 
навчання. Так, працюючи над мультимедійними проєктами, з одного боку, учні 
отримують досвід використання сучасних технічних засобів, з іншого – набу-
вають навичок індивідуальної і колективної роботи [8].

Посилання на мобільні додатки можна знайти на сайті Національної плат-
форми з вивчення української мови Міністерства культури та інформаційної 
політики України [6] або завантажити на телефон у додатку Play Маркет від 
Google Play. Далі наводимо опис 5  додатків, які ми використовуємо в процесі 
роботи з дітьми з порушеннями слуху та інтелекту для покращення засвоєння 
ними навчального матеріалу.

1.  Учимо і граємо. Українська мова – Словник та ігри [3]. Мобільний дода-
ток чудово підійде для закріплення з дітьми з особливими освітніми потребами 
вивченого на уроках матеріалу, поповнення словникового запасу учнів, розвит
ку слухового сприймання і зв’язного мовлення. Він складається з таких розді-
лів: «Учимо слова», «Відгадуємо слово», «Відгадуємо картинку», «Орфографія 
та статистика» (див. рис.  1).
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Рис. 1. Учимо та граємо

Перший розділ «Учимо слова» поділяється на підрозділи: алфавіт, слова, дієсло-
ва, словник і самоконтроль. Для першого класу чудово підійде використання першого 
пункту: «Алфавіт». Усі букви озвучено, тому діти можуть як побачити, так і прослу-
хати звуки, що є важливим не тільки для розвитку слухового сприймання учнів з 
порушеннями слуху і зору, а й для підготовки до читання чи закріплення вивченої 
букви на уроці. Пункт «Слова» (див. рис.  2) поділений на теми, що може використо-
вуватися для закріплення лексичних тем удома, на уроках, як один із видів роботи.

Рис. 2. Лексичні теми в розділі «Слова»
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Наприклад, у темі «Частини тіла» всі частини тіла озвучено і підписано, що 
відповідає методиці роботи з дітьми з порушеннями слуху та інтелекту, може 
використовуватися для навчання дітей з аутичним спектром (варіанти дидак-
тичних ігор: «Назви одним словом», «Повтори», «Що це?»). Ігри для розвит
ку слухового сприймання особливо стануть у нагоді для реабілітації дітей із 
кохлеарними імплантами «З якого боку звук?», «Повтори на слух», «Що це?», 
«Підбери картинку», «Ти чуєш звук?». 

Наступний розділ «Відгадуємо слово» (див. рис.  3) можна використовува-
ти в роботі з учнями початкової ланки з порушеннями психофізичного розвит
ку для закріплення і повторення або перевірки вивченого матеріалу. Гра дуже 
цікава і динамічна. Із трьох слів потрібно вибрати одне до поданого зображен-
ня. Якщо дитина вгадує правильно, то слово озвучується, у випадку помил-
ки звучить інший звуковий сигнал, що буде корисним для розвитку слухового 
сприймання й уточнення словника дитини.

Рис.  3. Гра «Відгадуємо слово»

2. Безкоштовний додаток «Р.І.Д.» [7] створено для поглиблення знань з 
української мови, культури та історії. Він чудово підійде для вивчення мало-
вживаних слів української мови, а потім закріплення знань про історичні поста-
ті і події (див. рис.4). Може використовуватися в середніх і старших класах 
для дітей з порушеннями слуху та мовлення. Щоденно можна з цікавістю озна-
йомлюватись з колоритними словами української мови, вивчати по три слова, 
за що вручається винагорода (піщинки), яку згодом можна обміняти на ціка-
ву інформацію.
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Рис.  4. Безкоштовний додаток «Р.І.Д.»

3.   Вивчайте українську мову [2]. Це хороший додаток для вивчення укра-
їнської мови разом з учнями з особливими освітніми потребами, що допомагає 
весело вивчати українську мову в ігровій формі і складається з таких розділів: 
абетка, слова, речення. При цьому є можливість розвитку слухового сприйман-
ня, адже всі слова озвучено, перевірки орфографії. Розділ «Слова» репрезен-
товано відповідно до лексичних тем, кількість яких достатня, причому подані 
лексеми як у прямому, так і в переносному значенні (див. рис.  5).

Рис.  5. Вивчайте українську мову

Наступним розділом цього мобільного додатку є «Речення», за допомо-
гою чого можна розвивати фразовий словник учня, розігрувати діалоги, учити 
репліки, поповнювати пасивний словник дитини, розвивати слухове сприйман-
ня, учити засвоювати мовленнєві конструкції в ігровій формі. Дуже корисни-
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ми для вивчення з дітьми є засвоєння базового словника з теми «Надзвичай-
ні ситуації», закріплення шляхом складання відповідних фраз. Додаток можна 
застосовувати на уроках «Я досліджую світ», під час дистанційного навчання 
для закріплення пройденого матеріалу, а також як мовні ігри для урізноманіт-
нення видів роботи на уроці, під час індивідуальних занять тощо.

4. Moвa.  ДНК Нації  [5] – цікавий і корисний застосунок, що підійде для 
використання як дітьми, так і дорослими. Головний герой – Лепетун навчатиме 
правил орфографії, орфоепії, збагатить словник новими фразеологізмами, сино-
німами, паронімами, відкоригує суржик і допоможе закріпити весь пройдений 
матеріал. Додаток дуже подобається дітям, адже в ньому є безліч ілюстрацій зі 
стислими правилами й цікаві вправи, розвиває почуття гумору учнів (див. рис. 6).

Рис.  6. Приклад ілюстрацій у додатку «Мова. ДНК Нації»

5. Онлайн-ресурс «Тренажер з правопису української мови» [7]. Тренажер з 
правопису української мови поєднує теоретичні положення й практичні завдання, 
що сприяє засвоєнню граматики української мови і вдосконаленню правописних 
навичок. На головній сторінці онлайн-ресурсу наведено правила користування. 
Навчальні матеріали додатково містять різноманітну пізнавальну інформацію, 
завдання, відповіді й інтерактивні тести онлайн. Тренажер підходить для застосу-
вання як учнями молодших-старших класів, так і дорослих. За допомогою трена-
жера можна перевірити свої знання, вивчати правила, удосконалювати навички 
спілкування, підвищувати свій освітній рівень. Для того, щоб учні з порушен-
нями слуху й інтелекту могли користуватися цим ресурсом, потрібна попередня 
підготовка. Дітей з особливими освітніми потребами необхідно вчити взаємоді-
яти з цим додатком, поступово пояснюючи правила користування. У процесі ж 
навчання вони опановують правила української мови і літератури, ознайомлю-
ються з цитатами із праць відомих українських письменників, що значно покра-
щує сприймання творів різних жанрів і підвищує рівень розуміння переносних 
значень слів, розвиває пам’ять, збагачує мовлення учнів.

Існує достатня кількість мобільних додатків, в основу яких покладено вико-
ристання карток Домана, за допомогою яких також можна розвивати мовлення 
учнів, коригувати їх знання про оточуюче середовище і поповнювати словни-
ковий запас школярів із порушеннями мовлення, слуху, інтелекту та комбіно-
ваними порушеннями психофізичного розвитку. 
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Висновки і перспективи подальших досліджень. Сучасні діти з порушен-
нями слуху й інтелекту проводять досить багато часу взаємодіючи з ґаджета-
ми, тому одним із головних завдань для дорослих є озброєння їх знаннями про 
ті мобільні додатки, використовуючи які можна весело гратися, розвиватися, 
засвоювати нове і закріплювати вивчене, а також розвивати мовлення і слухо-
ве сприймання. Як варіант, для розвитку мовлення і поповнення словникового 
запасу учнів з порушеннями слуху й інтелекту ігри можна замінити мобільни-
ми додатками для вивчення рідної мови, наданих Національною платформою 
з вивчення української мови від Міністерства культури та інформаційної полі-
тики України і вдало використовувати їх з корекційною метою. Перераховані 
онлайн-ресурси і мобільні додатки сприяють розвитку в учнів здатності плану-
вання, працездатності, рефлексії, самооцінки, абстрактного і наочно-образного 
мислення, формування теоретичних і фактичних знань, технічних навичок воло-
діння технологією мультимедія та знаннями у сфері медіапродукції.

Правильно організована щоденна робота над сприйманням та інтерпретацією 
переносного значення програмових творів здатна розвивати критичне мислення 
і підвищити не лише рівень розуміння учнями малих літературних форм, що 
вивчаються на уроках української літератури, а й значно покращити спілкуван-
ня з дорослими й однолітками, що є першочерговим завданням для соціаліза-
ції учнів з особливими освітніми потребами. Розуміння значень слів можливе 
лише за умов сформованого словникового запасу учнів з порушеннями слуху. 
Саме це є вкрай актуальним нині і потребує відповідного науково-методичного 
доробку. Означений спектр нерозв’язаних питань складатиме коло наших подаль-
ших наукових розвідок найближчим часом.
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ДО ПИТАННЯ СТВОРЕННЯ 
УНІВЕРСАЛЬНИХ ОСВІТНІХ ПРОГРАМ 

ДЛЯ ДІТЕЙ З ОСОБЛИВИМИ 
МОВЛЕННЄВИМИ ПОТРЕБАМИ

Юлія РІБЦУН, Інститут спеціальної педагогіки і психології імені Миколи Ярмаченка НАПН України, 
м. Київ, Україна; logojuli@i.ua; http://logoped.in.ua; orcid.org/0000-0002-2672-3704; http://www.re-
searcherid.com/rid/O-9175-2016; Web of Science ResearcherID O-7464-2016

Інноваційне наукове бачення в галузі спеціальної освіти полягає у впровадженні нових підходів 
з метою гуманізації сфери соціономічних професій, удосконалення навчання дітей з особливими 
освітніми потребами (ООП) в умовах інклюзії, у тому числі розробленні оновленого курикулуму, 
спрямованого на задоволення наявних потреб конкретної дитини, з відповідною організацією освіт-
нього середовища (створення індивідуальної програми розвитку; адаптація, модифікація шкільних 
програм; збільшення часу на опанування навчального матеріалу; залучення до підтримки міждис-
циплінарної команди фахівців; застосування допоміжних засобів навчання тощо). 
Досить чисельною категорією дітей з ООП є молодші школярі з особливими мовленнєвими потре-
бами, які, хоч і здобувають цензову освіту, навчаючись за типовими загальноосвітніми програма-
ми, мають специфічні порушення як усного, так і писемного, як імпресивного, так і експресивного, 
як зовнішнього, так і внутрішнього мовлення, а також своєрідне протікання інших вищих психічних 
функцій – гнозису, праксису, мнестичних і мисленнєвих процесів, емоційно-вольової сфери, що, 
своєю чергою, потребує характерологічного наповнення освітніх програм, з урахуванням наявних 
труднощів і рівнів підтримки. 
Саме тому нами, відповідно до системно-синергетичного принципу, розроблені універсальні освітні 
структуровані та водночас дисипативні нелінійні програми (адаптаційно-ігровий цикл – 1–2 класи, 
основний цикл – 3–4 класи Нової української школи), якими передбачено урахування пропедев-
тичних, навчально-виховних і корекційно-розвивальних завдань, що враховують сучасні тенденції 
спеціальної освіти на всіх рівнях, дозволяють простежити горизонталь міждисциплінарних діалогів, 
забезпечують наступність між дошкільною та шкільною ланкою, складають базис адаптаційного 
циклу (5–6 класи) та базового предметного навчання (7–9 класи). 
Нами були використані методи теоретичного рівня дослідження (аналіз, синтез, систематизація, 
генералізація, індуктивний і дедуктивний), а також емпіричні логопсиходіагностичні методи.
Ключові слова: діти з особливими мовленнєвими потребами, Нова українська школа, універсальні 
освітні програми, компенсаційна робота.

Julia Ribtsun, PhD (Education), a  Senior researcher of the Department of Speech Therapy of Mykola 
Yarmachenko Institute of Special Education and Psychology of the NAES of Ukraine, Kyiv
On the issue of creating universal educational programs for children with special speech needs
Innovative scientific vision in the field of special education is to introduce new approaches to humanize 
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socionic professions, improve the education of children with special educational needs (SEN) in the 
context of inclusion, including the development of an updated curriculum to meet the existing needs of 
a particular child. organization of the educational environment (creation of an individual development 
program; adaptation, modification of school programs; increase of time for mastering educational 
material; involvement in support of an interdisciplinary team of specialists; use of teaching aids, etc.).
Quite a large category of children with SEN are younger students with special speech needs, who, although 
receiving qualifying education, studying in typical general education programs, have specific disorders of 
both oral and written, both impressive and expressive, both external and external. internal speech, as well 
as a kind of other higher mental functions – gnosis, praxis, mnestic and mental processes, emotional and 
volitional sphere, which, in turn, requires characterological content of educational programs, given the 
existing difficulties and levels of support.
That is why we, in accordance with the system-synergetic principle, developed universal educational 
structured and at the same time dissipative nonlinear programs (adaptation-game cycle – 1 – 2 grades, 
the main cycle – 3 – 4 grades of the New Ukrainian school), which provides for propaedeutic, educational 
educational and correctional and developmental tasks that take into account current trends in special 
education at all levels, allow us to trace the horizontal of interdisciplinary dialogues, ensure continuity 
between preschool and school, form the basis of the adaptation cycle (5 – 6 grades) and basic subject 
learning (7 – 9 grades).
We used methods of theoretical level of research (analysis, synthesis, systematization, generalization, 
inductive and deductive), as well as empirical logopsychodiagnostic methods.
Keywords: children with special speech needs, New Ukrainian school, universal educational programs, 
compensatory work.

Актуальність дослідження. Розроблення та впровадження інновацій у 
вітчизняній освіті, зокрема спеціальній, зумовлено потребами часу та запита-
ми суспільства, безперервним теоретичним і практичним прогнозуванням орга-
нізації та наповнення змісту навчально-виховної, корекційно-розвивальної робо-
ти з дітьми з особливими освітніми потребами (ООП), з урахуванням даних 
офіційної статистики Міністерства освіти і науки України (https://mon.gov.ua/
ua/osvita/inklyuzivne-navchannya/statistichni-dani). Так, упродовж 2020-2021  н.  р. 
для дошкільників з ООП створено 4369 спеціальних груп у 1630 закладах 
дошкільної освіти (61668 дітей), 796 інклюзивних груп у 2242 закладах (6849 
дітей), функціонував 18  681 інклюзивний клас, забезпечено безбар’єрність архі-
тектури закладів загальної середньої освіти (до першого поверху – 11775  закла-
дів, другого  – 90  закладів, третього – 65  закладів, до четвертого і наступних – 
21  заклад), інклюзивним навчанням було охоплено 25078 учнів.

Саме тому нормативно-правове забезпечення спеціальної освіти також має 
бути інноваційним, впроваджуючи нові підходи з метою гуманізації сфери соціо
номічних професій, удосконалення навчання дітей з ООП в умовах інклюзії. 
Зокрема, постанова Кабінету Міністрів України (КМУ) №765 від 21  липня 
2021  р. «Про внесення змін до деяких постанов КМУ щодо організації навчан-
ня осіб з особливими освітніми потребами» [1]; постанова КМУ від 28  липня 
2021 р. №769 «Про внесення змін до постанови КМУ від 10 квітня 2019 р. №530 
«Про затвердження Порядку організації діяльності інклюзивних груп у закла-
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дах дошкільної освіти» [2]; постанова КМУ від 15  вересня 2021  р. №957 «Про 
затвердження Порядку організації інклюзивного навчання у закладах загальної 
середньої освіти» [3] стали вагомим внеском у стрімкому поступальному розвит
ку спеціальної освітньої галузі, а саме:

–  на зміну медичній моделі розуміння особливих освітніх потреб, розгляду 
особистості дитини крізь призму медичного діагнозу, прийшло розуміння необ-
хідності урахування індивідуальних особливостей здобувачів освіти, що можуть 
створювати бар’єри або не бути ними під час навчання та соціальної адапта-
ції  – згідно з Міжнародною класифікацією функціонування, обмеження життє-
діяльності та здоров’я дітей і підлітків [4];

–  з метою окреслення оптимальної освітньої траєкторії для кожної дитини 
було визначено нові категорії (типи) особливих освітніх потреб (труднощів) – 
інтелектуальні, функціональні (сенсорні, моторні, мовленнєві), фізичні, навчаль-
ні, соціоадаптаційні, соціокультурні;

–  задля забезпечення кваліфікованого супроводу та підтримки дітей з ООП 
виділено 5 рівнів прояву – від легкого, що зумовлює поодинокі незначні труд-
нощі, до найтяжчого ступеня (комбіновані порушення).

Все вищезазначене потребує трансформації освітніх закладів, навчальний 
процес у яких, з урахуванням системно-синергетичного принципу, має бути 
спрямований на задоволення наявних потреб конкретної дитини, з відповідною 
організацією освітнього середовища (створення індивідуальної програми розви-
тку; адаптація, модифікація шкільних програм; збільшення часу на опануван-
ня навчального матеріалу; залучення до підтримки міждисциплінарної коман-
ди фахівців; застосування допоміжних засобів навчання тощо), зафіксований у 
відповідному курикулумі. Це, своєю чергою, потребує розроблення універсаль-
них освітніх структурованих і водночас дисипативних нелінійних програм для 
роботи з дітьми з ООП. Важливо, щоб такі новостворені програми враховува-
ли сучасні тенденції спеціальної освіти на всіх рівнях, дозволяли простежити 
горизонталь міждисциплінарних діалогів [5].

Метою статті є репрезентування науково-методичних засад створення автор-
ських універсальних освітніх програм для дітей з особливими мовленнєвими 
потребами.

Методи дослідження. З метою встановлення якісних закономірностей побу-
дови програмно-методичного забезпечення і систематизації результатів дослі-
дження нами були використані методи теоретичного рівня (аналіз, синтез, 
систематизація, генералізація, індуктивний і дедуктивний), а також емпіричні 
логопсиходіагностичні методи.

Результати дослідження. Чи не найчисельнішою категорією дітей з ООП 
є молодші школярі з особливими мовленнєвими потребами, які, хоч і здобу-
вають цензову освіту, навчаючись за типовими загальноосвітніми програмами, 
мають специфічні порушення як усного, так і писемного, як імпресивного, так 
і експресивного, як зовнішнього, так і внутрішнього мовлення, а також своєрід-
не протікання інших вищих психічних функцій  – гнозису, праксису, мнестичних 
і мисленнєвих процесів, емоційно-вольової сфери, що, своєю чергою, потребує 
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характерологічного наповнення освітніх програм, з урахуванням наявних труд-
нощів і рівнів підтримки [6, 7].

Теоретичним підґрунтям сучасного програмно-методичного забезпечен-
ня повинні виступати нейрофізіологічний – урахування мозкових механізмів 
(О.  Лурія) [8], нейропсихологічний – аналіз структури первинного дефекту, 
виявлення механізмів наявних порушень (Л.  Виготський) [9], психолінгвістич-
ний  – нерозривний взаємозв’язок лінгвістичного та комунікативного компонен-
тів мовленнєвої діяльності (Є.  Соботович) [10] і діяльнісний – переважання 
певного виду діяльності на тому чи іншому віковому етапі (О.  Леонтьєв) [11] 
підходи. Зважаючи на наробки провідних вітчизняних дослідників Українського 
синергетичного товариства (з 2000  р. і дотепер), у т.  ч. і в освітній галузі, буде 
доречним використання психолінгвосинергетичного підходу, що розглядає кожну 
дитину як мовну особистість (вербально-семантичний, когнітивний, прагматич-
ний рівні за В.  Виноградовим), цілісну соціально-психічну систему, яка здат-
на до самоорганізації та саморозвитку відповідно до системно-синергетичних 
принципів: каузальності (діади «первинний-вторинний дефект», «зона актуаль-
ного-зона найближчого розвитку» за Л.  Виготським), особистісної орієнтованос-
ті (С.  Рубінштейн), диференційованості (М.  Кларін), «синергетичності феноме-
нів спеціальної освіти» (А.  Шевцов) [7].

Нами розроблені спеціальні універсальні освітні програми для дітей з особли-
вими мовленнєвими потребами (адаптаційно-ігровий цикл – 1–2  класи, осно-
вний цикл – 3–4  класи Нової української школи), що розкриває наступність 
між дошкільною та шкільною ланкою [12], складає базис адаптаційного циклу 
(5–6  класи) та базового предметного навчання (7-9  класи) з урахуванням сучас-
ного програмно-методичного забезпечення. Окрім власне освітньої складової, 
взятої за основу з типових освітніх програм для закладів загальної середньої 
освіти, розроблених під керівництвом О.  Савченко та Р.  Шияна, в програмах 
репрезентовані основні напрями корекційно-розвиткової роботи. 

Програмами передбачено розв’язання ряду основних завдань: 1)  пропедев-
тичних, які мають на меті загальний розвиток школярів, розширення та уточ-
нення їх уявлень про оточуючий світ і формування різних видів узагальнень, що 
складають основу для засвоєння базових знань, опанування практичних нави-
чок, профілактики можливого виникнення вторинних відставань; 2)  корекційно-
розвивальних, котрі допомагають у подоланні наявних в учнів порушень цілісної 
мовленнєвої системи чи її окремих компонентів (фонетика, фонематика, лекси-
ка, граматика, зв’язне мовлення); 3)  навчально-виховних, що пов’язані власне з 
освітнім процесом, свідомим оволодінням школярами знаннями та навичками з 
основних навчальних предметів.

Авторські програми мають табличну структуру у вигляді трьох логічно взає-
мообумовлених колонок: 

а)  зміст розвитку – первинна, заключна діагностика, емоційно-вольовий, 
когнітивний, мовленнєвий, психосоціальний, фізично-мовленнєвий, худож-
ньо-мовленнєвий, ціннісно-смисловий розвиток + перелік можливих форм 
роботи;
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б)  орієнтовні показники розвитку учнів за напрямами «Діагностична робо-
та», «Рука дружби», «Математичні лабіринти», «Природа і ми», «Сходинками 
правильного мовлення», «У світі прекрасного»; 

в)  основні вектори корекційно-розвивальної та навчально-виховної роботи у 
вигляді віддієслівних іменників (формування, створення, удосконалення, розви-
ток, виховання тощо).

Наведемо зразок універсальної освітньої програми для першокласників з 
особливими мовленнєвими потребами (див. табл. 1).

Висновки та перспективи подальших досліджень. Отже, авторські програ-
ми є деталізованими та розширеними, акцентованими на мовленнєвих завдан-
нях у ракурсі вивчення того чи іншого навчального предмета, науково обґрун-
товані, інформативні та водночас надзвичайно практичні. Програми створюють 
ніби орієнтир можливих шляхів досягнення школярами як теоретичних (у вигля-
ді знань), так і практичних (у вигляді умінь і навичок) результатів, і стануть в 
нагоді педагогам не лише з метою кращого розуміння сутності усіх психічних 
процесів і явищ у зв’язку з формуванням особистості молодшого школяра, але 
й сприятимуть цілісному всебічному гармонійному розвитку учнів з особливи-
ми мовленнєвими потребами.
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;
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за
 п

ед
аг

ог
ом

, 
ін

ш
им

и 
уч

ня
м

и,
 п

ос
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ен
ня
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да
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ен
ш
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 к
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ац
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вк

ол
иш

нь
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ос
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ф
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іо
на
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ва
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но
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ог
ік
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но
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 Е
м
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ні
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зу
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ри
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ба
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іч
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, 

пр
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ле
м

ні
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ту

ац
ії,
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ул

ьт
им

ед
ій

ні
 

за
со

би
, 

м
/ф
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ці

ка
ви
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 п
ро

це
со

м
 р

оз
в’

яз
ув

ан
ня

 п
ри

кл
ад

ів
 (

за
да

ч)
 

із
 в

ик
ор
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та

нн
ям

 ч
и 
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пи

са
нн
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иф
р 
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ід
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ер

ів
ни

цт
во

м
 п

ед
аг

ог
а)

; 
• 
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ж
ає

 е
м

оц
ій

не
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вл
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ня

 д
о 

зм
іс

ту
 з

ад
ач

;
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зу

м
іє

 а
бс

ур
дн

іс
ть
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м

іс
ту

 з
ап

ро
по
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но
ї 
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гі

чн
ої

 з
ад

ач
і, 
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ек

ва
тн

о 
ем

оц
ій
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 р

еа
гу

є 
на

 н
ьо

го
;

• 
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зн
ач

ає
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ол
ір

 ц
иф

ри
 т

а 
ас

оц
ію

є 
йо

го
 (

її)
 з

 п
ев

ни
м

 н
ас

тр
оє

м
 

(з
 д

оп
ом

ог
ою

 п
ед

аг
ог

а)
;

• 
пр

аг
не

 (
пі

д 
ке

рі
вн

иц
тв

ом
 п

ед
аг

ог
а)

:
– 

до
по

м
аг

ат
и 

од
но

кл
ас

ни
ка

м
, 
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тр

і 
ві

дч
ув

аю
ть

 у
тр
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не

нн
я 

у 
ро

зв
’я

зу
ва

нн
і 

пр
ик

ла
ді

в 
(з

ад
ач

);
– 
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ді

ти
 у
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іх
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 т

ов
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иш
ів

;
– 

ви
пр

ав
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зм
ін

ю
ва

ти
) 
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ж

ет
 п

ро
бл

ем
ни

х 
за

да
ч 

м
ор

ал
ьн

о-
ет

ич
но

го
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іс

ту
;
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до

во
ди

ти
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оз
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ча
ту
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ав
у 
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 к

ін
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;
• 

ро
зр

із
ня

є 
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о 

м
ож

ли
во

ст
і 

вж
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ає
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з 
оп

ор
ою

 н
а 
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оч

ні
ст

ь,
 

за
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ас
лі

ду
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нн
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сп

ря
ж

ен
о,

 в
ід

об
ра

ж
ен

о 
за

 п
ед

аг
ог

ом
, 

ін
ш

им
и 

уч
ня

м
и,

 п
ос

кл
ад

ов
е 

пр
ом

ов
ля

нн
я;

 п
ро

м
ов

ля
нн
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кц
ен

то
ва

не
 н

а 
ва

ж
ки

х 
дл

я 
ви

м
ов

и 
ди

ти
но

ю
 з

ву
ка

х)
 п

ар
и 

ді
єс

лі
в 

на
 п

оз
на

че
нн

я 
ем

оц
ій

:
– 
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ні
м

іч
ні
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ра

ді
ти
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 с

ум
ув

ат
и,

 п
ла

ка
ти

 –
 с

м
ія

ти
ся
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об

ра
ж

ат
и 

– 
ж

ал
іти

);
– 

си
но

ні
м

іч
ні

 (
ж

ал
іт

и 
– 

за
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ок
ою

ва
ти

);
• 

на
м

аг
ає

ть
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 ф
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ет
ич

но
 п

ра
ви

ль
но

 п
ро

м
ов

ля
ти

 с
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з 
оп

ор
ою
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чн
іс

ть
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ж
ен
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 в

ід
об

ра
ж

ен
о 

за
 п

ед
аг

ог
ом

, 
з 

ви
ко

ри
ст

ан
ня

м
 

ін
ди

ві
ду

ал
ьн

ог
о 

дз
ер

ка
ль

ця
 д

ля
 к

он
тр

ол
ю

 а
рт

ик
ул

яц
ії)

;
• 

пр
ид

ум
ує

 з
ад

ач
і 

ж
ит

тє
ст

ве
рд

ж
ую

чо
го

 з
м

іс
ту

;
• 

вм
іє

 п
ер

ев
ір

ят
и 

пр
ав

ил
ьн

іс
ть

 в
ик

он
ан

ог
о 

за
вд

ан
ня

, 
по

м
іч

ат
и

та
 в

ип
ра

вл
ят

и 
по

м
ил

ки
 (

за
 д

оп
ом

ог
ою

 п
ед

аг
ог

а)
;

• 
не

зв
аж

аю
чи

 н
а 

тр
уд

но
щ

і, 
пр

аг
не

 д
ос

яг
ат

и 
по

зи
ти

вн
ог

о 
ре

зу
ль

та
ту

, 
пр

и 
по

тр
еб

і 
зв

ер
та

єт
ьс

я 
за

 д
оп

ом
ог

ою
 д

о 
пе

да
го

га
;

• 
ві

дч
ув

ає
 з

ад
ов

ол
ен

ня
 в
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 о

тр
им

ан
ог
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зи
ти

вн
ог
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ре

зу
ль
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ту
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м
ув

ан
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ек
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-с
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ти

чн
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м
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м
ув

ан
ня
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ал
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ле
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ал

ьн
ен
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ві
да

йк
о»

, 
м

от
ив

ац
ій

но
-а

кт
ив

із
ую

чі
, 

ди
на

м
іч

но
-м

ов
ле

нн
єв

і, 
ф

он
ет

ик
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ак
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ог
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их
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в 
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щ
ог
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щ

ог
о 
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ен
ів
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нн
я;

 
– 

ча
со

ві
 п
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ят

тя
 (

м
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ул
ий

, 
те

пе
рі

ш
ні

й,
 м

ай
бу

тн
ій

 ч
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);
– 

зн
ач
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 а
нт
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іч
ни

х 
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ик
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ет
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кі
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і 
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ві
й,

 т
ак

 і
 в

ір
ш

ов
ан

ій
 ф

ор
м

і;
• 
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я 
«р

аз
» 

і 
«о

ди
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;

• 
ро

зр
із
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 н
аз

ив
ає

 г
ео

м
ет

ри
чн

і 
ф

ігу
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, 
ут

во
рю

є 
ві

дн
ос

ні
 п

ри
км

ет
ни

ки
 

ві
д 
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ен

ни
кі

в 
– 

на
зв

 г
ео

м
ет

ри
чн

их
 ф

ігу
р 

(к
ру

г 
– 

кр
уг

ли
й,

 т
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ку
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ик
 –

 
тр

ик
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 к
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др
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 к
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др
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;
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по
хі

дн
ог
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ва
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ов
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ам
и,
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и 

ел
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ор

ф
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ог
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ві
дп

ов
ід

но
ї 

ф
ор

м
и 

(к
ру

гл
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м

ов
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з 
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ор

ою
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 н

ао
чн

іс
ть

, 
сп

ря
ж

ен
о,
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ж
ен

о 
за

 п
ед

аг
ог

ом
, 

з 
ви

ко
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ст
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ня
м

 
ін

ди
ві

ду
ал

ьн
ог

о 
дз

ер
ка

ль
ця

 д
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 к
он

тр
ол

ю
 а

рт
ик

ул
яц

ії)
;

• 
ви

вч
ає

 в
ір

ш
ов

ан
і 

м
ін

іа
тю

ри
 п

ро
 г

ео
м

ет
ри

чн
і 

ф
іг

ур
и,

 ц
иф

ри
, 

ві
дг

ад
ує

 
за

га
дк

и;
• 

по
м

іч
ає

 т
а 

ви
пр

ав
ля

є 
по

м
ил

ки
, 

на
вм

ис
не

 з
ро

бл
ен

і 
пе

да
го

го
м

; 
пр

аг
не

 
до

 в
ип

ра
вл

ен
ня

 п
ом

ил
ок

 у
 в

ла
сн

ом
у 

м
ов

ле
нн

і;
• 

лі
чи

ть
 з

 о
по

ро
ю

 н
а 

сл
ух

ов
ий

, 
зо

ро
ви

й,
 т

ак
ти

ль
ни

й 
ан

ал
із

ат
ор

;
• 

ві
дт

во
рю

є 
(п

ро
до

вж
ує

) 
ри

тм
іч

ни
й 

м
ал

ю
но

к 
за

пр
оп

он
ов

ан
ий

 п
ед

аг
ог

ом
; 

• 
зн

ає
 н

аз
ви

 т
а 

по
сл

ід
ов

ні
ст

ь 
ча

ст
ин

 д
об

и,
 п

ір
 р

ок
у,

 ї
х 

ос
но

вн
і 

оз
на

ки
 

(з
 д

оп
ом

ог
ою

 п
ед

аг
ог

а)
;

• 
пр

ав
ил

ьн
о 

вж
ив

ає
 (

за
 д

оп
ом

ог
ою

 п
ед

аг
ог

а 
та

 с
ам

ос
ті

йн
о)

 
(з

а 
на

сл
ід

ув
ан

ня
м

, 
сп

ря
ж

ен
о,

 в
ід

об
ра

ж
ен

о 
за

 п
ед

аг
ог

ом
, 

ін
ш

им
и 

уч
ня

м
и,

 п
ос

кл
ад

ов
е 

пр
ом

ов
ля

нн
я;

 п
ро

м
ов

ля
нн

я,
 а

кц
ен

то
ва

не
 н

а 
ва

ж
ки

х 
дл

я 
ви

м
ов

и 
ди

ти
но

ю
 з

ву
ка

х)
:

– 
пр

ос
ті

 р
оз

м
ір

ов
і, 

пр
ос

то
ро

ві
 п

он
ят

тя
;

– 
кі

ль
кі

сн
і 

та
 п

ор
яд

ко
ві

 ч
ис

лі
вн

ик
и 

у 
м

еж
ах

 п
ер

ш
ог

о 
де

ся
тк

а;
• 

по
сл

ід
ов

но
 х

ар
ак

те
ри

зу
є 

пр
ед

м
ет

, 
ви

зн
ач

аю
чи

 й
ог

о 
ро

зм
ір

, 
ко

лі
р,

 
ф

ор
м

у,
 с

пи
ра

ю
чи

сь
 н

а 
пл

ан
-с

хе
м

у 
та

 н
ав

ід
ні

 з
ап

ит
ан

ня
 п

ед
аг

ог
а;

• 
ск

ла
да

є 
за

да
чі

 н
а 

до
да

ва
нн

я 
та

 в
ід

ні
м

ан
ня

 у
 м

еж
ах

 д
ес

ят
и 

(з
а 

до
по

м
ог

ою
 п

ед
аг

ог
а,

 з
 о

по
ро

ю
 н

а 
на

оч
ні

ст
ь,

 п
ла

н-
сх

ем
у,

 а
лг

ор
ит

м
), 

ви
ко

ри
ст

ов
ую

чи
 е

пі
зо

ди
 з

 о
то

чу
ю

чо
го

 ж
ит

тя
;

• 
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ож

ли
во

ст
і 

ко
ри

ст
ує

ть
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 з
в’

яз
ни

м 
ро
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ор

ну
ти

м 
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нт

ув
ал

ьн
им

 
мо

вл
ен

ня
м 
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и 

ро
зв

’я
зу

ва
нн

і 
ар

иф
ме

ти
чн

их
 з

ад
ач

, 
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іє
 п

оя
сн

ит
и 

ви
бі

р 
ді

ї;
• 

уз
го

дж
ує

 і
м

ен
ни

ки
 з

 ч
ис

лі
вн

ик
ам

и 
у 

ро
ді

, 
чи

сл
і 

та
 в

ід
м

ін
ку

 п
ри

 
оз

ву
чу

ва
нн

і 
ві

дп
ов

ід
і 
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зв
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за

но
ї 

за
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чі
 (
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до
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м

ог
ою

 п
ед
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ог

а)
;

• 
ро
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ов
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 (
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іп

ка
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бо

к»
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ук

ав
ич

ка
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, 
ви
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ри

ст
ов

ую
чи

 
по

ря
дк

ов
у 

лі
чб

у 
(з

 д
оп

ом
ог

ою
 п

ед
аг

ог
а)

;
• 

по
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ов

о 
за

св
ою

є 
м

ат
ем

ат
ич

ні
 т

ер
м

ін
и 

та
 в

ик
ор

ис
то

ву
є 

їх
 

у 
вл

ас
но

м
у 

м
ов

ле
нн

і 
(з

 д
оп

ом
ог

ою
 п

ед
аг

ог
а)

Ф
ор

м
ув

ан
ня

 з
в’

яз
но

го
 

ко
м

ен
ту

ва
ль

но
го

 т
а 

ел
ем

ен
та

рн
ог

о 
оп

ис
ов

ог
о 

м
ов

ле
нн

я.
Уд

ос
ко

на
ле

нн
я 

ри
тм

ік
о-

ін
то

на
ці

йн
ої

 
ст

ру
кт

ур
и 

сл
ов

а.
Вп

ра
вл

ян
ня

 у
 в

ж
ив

ан
ні

 д
іє

сл
ів

 
до

ко
на

но
го

 в
ид

у 
рі

зн
ог

о 
ро

ду
 

(к
уп

ив
 –

 к
уп

ил
а)

.
Ро

зш
ир

ен
ня

 с
ем

ан
ти

чн
ог

о 
по

ля
 

ча
су

.
Ро

зв
ит

ок
 з

ор
ов

о-
пр

ос
то

ро
во

го
 

гн
оз

ис
у 

та
 п

ра
кс

ис
у,

 с
им

ул
ьт

ан
но

го
 

ан
ал

із
у 

та
 с

ин
те

зу
.

Ро
зв

ит
ок

 з
ор

ов
о-

м
от

ор
но

ї 
ко

ор
ди

на
ці

ї.
Ро

зв
ит

ок
 в

ер
ба

ль
но

го
, 

м
уз

ич
но

го
, 

ті
ле

сн
о-

кі
не

ст
ет

ич
но

го
 і

нт
ел

ек
ту

.
Ви

хо
ва

нн
я 

ув
аж

но
ст

і, 
по

си
дю

чо
ст

і, 
те

рп
ля

чо
ст

і, 
пр

аг
не

нн
я 

до
ся

га
ти

 
по

зи
ти

вн
их

 р
ез

ул
ьт

ат
ів

Уз
аг

ал
ьн

ен
ня

 (
1 

го
д.

)


 П
си

хо
со

ці
ал

ьн
ий

 
ро

зв
ит

ок
.

М
ож

ли
ві

 ф
ор

м
и 

ро
бо

ти
: 

бе
сі

да
 «

Ц
ік

ав
іш

е 
ра

зо
м

»,
 

ди
да

кт
ич

ні
 і

гр
и 

та
 

вп
ра

ви
 «

Хт
о 

зн
ає

, 
то

й 
лі

чи
ть

 д
ал

і»
, 

«Я
ке

 ч
ис

ло
 

пр
оп

ущ
ен

е?
»,

 

• 
за

 з
ав

да
нн

ям
 п

ед
аг

ог
а 

за
йм

ає
 н

аз
ва

не
 м

іс
це

 в
 к

ол
он

і;
• 

по
чи

на
є 

(п
ро

до
вж

ує
) 

лі
чб

у 
за

 с
иг

на
ло

м
 п

ед
аг

ог
а;

• 
по

чи
на

є 
лі

чб
у,

 а
 п

ро
до

вж
ує

 ї
ї 

вк
аз

ан
ий

 н
им

 /
 н

ею
 о

дн
ок

ла
сн

ик
 (

-и
ця

);
• 

на
зи

ва
є 

чи
сл

о 
на

 о
дн

е 
бі

ль
ш

е 
(м

ен
ш

е)
 в

ід
 н

аз
ва

но
го

 п
ед

аг
ог

ом
;

• 
вд

во
х 

із 
од

но
кл

ас
ни

ко
м 

ут
во

рю
є 

на
зв

ан
е 

пе
да

го
го

м 
чи

сл
о 

з 
дв

ох
 м

ен
ш

их
;

• 
ро

зу
мі

є,
 р

оз
рі

зн
яє

 т
а 

пр
ав

ил
ьн

о 
вж

ив
ає

 (
за

 д
оп

ом
ог

ою
 п

ед
аг

ог
а 

та
 с

ам
ос

тій
но

) 
(з

а 
на

сл
ід

ув
ан

ня
м,

 с
пр

яж
ен

о,
 в

ід
об

ра
ж

ен
о,

 п
ос

кл
ад

ов
е 

пр
ом

ов
ля

нн
я;

 п
ро

мо
вл

ян
ня

, 
ак

це
нт

ов
ан

е 
на

 в
аж

ки
х 

дл
я 

ви
мо

ви
 д

ит
ин

ою
 

зв
ук

ах
) 

ан
то

ні
мі

чн
і 

па
ри

 ч
ис

лі
вн

ик
ів

 (
од

ин
 –

 б
аг

ат
о,

 б
аг

ат
о 

– 
ма

ло
); 

Ф
ор

м
ув

ан
ня

 д
ру

ж
ні

х 
вз

ає
м

ов
ід

но
си

н 
у 

ко
ле

кт
ив

і 
кл

ас
у.

Ф
ор

м
ув

ан
ня

 л
ек

си
ко

-с
ем

ан
ти

чн
ог

о 
м

ов
но

го
 я

ви
щ

а 
ан

то
ні

м
ії.

Ф
ор

м
ув

ан
ня

 н
ав

ич
ок

 р
із

ни
х 

ви
ді

в 
ко

нт
ро

лю
.

Ф
ор

м
ув

ан
ня

 р
оз

ум
ін

ня
 с

м
ис

ло
ви

х 
зв

’я
зк

ів
 м

іж
 с

ло
ва

м
и 

в 
ре

че
нн

і.



«ОСОБЛИВА ДИТИНА: навчання і виховання», № 1, 2022 63

ПОШУКИ Й ЕКСПЕРИМЕНТИ
«Ч

ис
ло

ви
й 

ла
нц

ю
ж

ок
»,

 
«Ж

ив
і 

чи
сл

а»
, 

сю
ж

ет
но

-
ро

ль
ов

і 
іг

ри
 «

О
во

че
ви

й 
м

аг
аз

ин
»,

 «
П

ош
та

»,
 

пс
их

ог
ім

на
ст

ик
а 

«Ч
ар

ів
ни

й 
ву

зл
ик

»,
 

«М
ат

ем
ат

ич
на

 б
ра

м
а»

, 
па

ль
чи

ко
ви

й 
те

ат
р,

 
пр

об
ле

м
ні

 с
ит

уа
ці

ї

• 
на

м
аг

ає
ть

ся
 ф

он
ет

ич
но

 п
ра

ви
ль

но
 п

ро
м

ов
ля

ти
 с

ло
ва

 (
з 

оп
ор

ою
 

на
 н

ао
чн

іс
ть

, 
сп

ря
ж

ен
о,

 в
ід

об
ра

ж
ен

о 
за

 п
ед

аг
ог

ом
, 

з 
ви

ко
ри

ст
ан

ня
м

 
ін

ди
ві

ду
ал

ьн
ог

о 
дз

ер
ка

ль
ця

 д
ля

 к
он

тр
ол

ю
 а

рт
ик

ул
яц

ії)
;

• 
ви

пр
ав

ля
є 

по
м

ил
ки

, 
на

вм
ис

не
 з

ро
бл

ен
і 

пе
да

го
го

м
; 

пр
аг

не
 

до
 в

ип
ра

вл
ен

ня
 п

ом
ил

ок
 у

 в
ла

сн
ом

у 
м

ов
ле

нн
і;

• 
ск

ла
да

є 
ар

иф
м

ет
ич

ну
 з

ад
ач

у 
(р

оз
по

ві
дн

а 
ін

то
на

ці
я)

, 
а 

хт
ос

ь 
ін

ш
ий

 
пр

ид
ум

ує
 з

ап
ит

ан
ня

 д
о 

не
ї 

(п
ит

ал
ьн

а 
ін

то
на

ці
я)

;
• 

ро
зв

’я
зу

є 
ар

иф
м

ет
ич

ну
 з

ад
ач

у,
 а

 х
то

сь
 і

нш
ий

 н
аз

ив
ає

 в
ід

по
ві

дь
;

• 
ро

зі
гр

ує
 с

пі
ль

но
 з

 о
дн

ок
ла

сн
ик

ам
и 

за
да

чі
 в

 р
ол

ях
 (

за
 д

оп
ом

ог
ою

 
пе

да
го

га
);

• 
ро

зв
’я

зу
є 

пр
ик

ла
д 

(з
ад

ач
у)

 б
іл

я 
до

ш
ки

, 
а 

од
но

кл
ас

ни
ки

 –
 у

 с
во

їх
 

зо
ш

ит
ах

; 
ра

зо
м

 к
он

тр
ол

ю
ю

ть
 п

ра
ви

ль
ні

ст
ь 

ви
ко

на
нн

я 
за

вд
ан

ня
;

• 
сп

іл
ьн

о 
з 

од
но

кл
ас

ни
ка

м
и 

ви
го

то
вл

яє
 п

ос
іб

ни
ки

 м
ат

ем
ат

ич
но

го
 з

м
іс

ту

Ф
ор

м
ув

ан
ня

 з
в’

яз
но

го
 д

іа
ло

гі
чн

ог
о 

та
 м

он
ол

ог
іч

но
го

 м
ов

ле
нн

я.
Ро

зв
ит

ок
 в

ну
тр

іш
нь

о-
, 

м
іж

ос
об

ис
ті

сн
ог

о,
 в

ер
ба

ль
но

го
 

ін
те

ле
кт

у.
Ро

зв
ит

ок
 з

ор
ов

о-
пр

ос
то

ро
во

го
 

гн
оз

ис
у 

та
 п

ра
кс

ис
у,

 с
им

ул
ьт

ан
но

го
 

ан
ал

із
у 

та
 с

ин
те

зу
.

Ро
зв

ит
ок

 з
ор

ов
о-

м
от

ор
но

ї 
ко

ор
ди

на
ці

ї.
Ви

хо
ва

нн
я 

по
чу

тт
я 

то
ле

ра
нт

но
ст

і, 
вз

ає
м

од
оп

ом
ог

и,
 н

ав
ич

ок
 

вз
ає

м
ок

он
тр

ол
ю


 Ф

із
ич

но
-м

ов
ле

нн
єв

ий
 

ро
зв

ит
ок

.
М

ож
ли

ві
 ф

ор
м

и 
ро

бо
ти

: 
ди

да
кт

ич
ні

 
іг

ри
 т

а 
вп

ра
ви

 «
Хт

о 
пр

ав
ил

ьн
о 

пі
де

, 
то

й 
іг

ра
ш

ку
 з

на
йд

е»
, 

«Х
то

 ш
ви

дш
е?

»,
 

кі
не

зі
от

ер
ап

ев
ти

чн
і, 

ло
го

ри
тм

іч
ні

 в
пр

ав
и,

 
вп

ра
ви

 з
 н

ор
м

ал
із

ац
ії 

м
’я

зо
во

го
 т

он
ус

у,
 

са
м

ом
ас

аж
 о

бл
ич

чя
, 

ву
ш

ни
х 

ра
ко

ви
н,

 
па

ль
ці

в,
 р

ук
 з

а 
до

по
м

ог
ою

 с
у-

дж
ок

ів
, 

м
ас

аж
ни

х 
м

’я
чи

кі
в 

і 
бе

з 
ни

х,
 г

ра
ф

іч
ні

 
вп

ра
ви

, 
зо

ро
ві

 д
ик

та
нт

и,
 

вп
ра

ви
 а

рт
ик

ул
яц

ій
но

ї, 
па

ль
чи

ко
во

ї 
гі

м
на

ст
ик

и,
 

ф
із

ку
ль

тх
ви

ли
нк

и,
 

ди
ха

ль
ні

, 
го

ло
со

ві
 

вп
ра

ви
, 

ко
ри

гу
ю

ча
 

гі
м

на
ст

ик
а 

дл
я 

оч
ей

, 
су

хи
й 

ба
се

йн
 з

 к
ру

п

• 
із

 з
ап

лю
щ

ен
им

и 
оч

им
а 

вп
із

на
є 

та
 н

аз
ив

ає
 р

ел
ьє

ф
ні

 ц
иф

ри
, 

ви
го

то
вл

ен
і 

з 
рі

зн
их

 м
ат

ер
іа

лі
в;

• 
із

 з
ап

лю
щ

ен
им

и 
оч

им
а 

ві
дг

ад
ує

 т
а 

на
зи

ва
є 

ци
ф

ри
, 

на
пи

са
ні

 н
а 

йо
го

 /
 ї

ї 
до

ло
ні

 п
ал

ьц
ем

 т
ов

ар
иш

а 
(т

уп
ою

 с
то

ро
но

ю
 о

лі
вц

я 
чи

 р
уч

ки
); 

• 
на

м
аг

ає
ть

ся
 ф

он
ет

ич
но

 п
ра

ви
ль

но
 п

ро
м

ов
ля

ти
 с

ло
ва

 (
з 

оп
ор

ою
 н

а 
на

оч
ні

ст
ь,

 с
пр

яж
ен

о,
 в

ід
об

ра
ж

ен
о 

за
 п

ед
аг

ог
ом

, 
ін

ш
им

и 
уч

ня
м

и,
 з

 
ви

ко
ри

ст
ан

ня
м

 і
нд

ив
ід

уа
ль

но
го

 д
зе

рк
ал

ьц
я 

дл
я 

ко
нт

ро
лю

 а
рт

ик
ул

яц
ії)

;
• 

ви
пр

ав
ля

є 
по

м
ил

ки
, 

на
вм

ис
не

 з
ро

бл
ен

і 
пе

да
го

го
м

; 
• 

пр
аг

не
 д

о 
ви

пр
ав

ле
нн

я 
по

м
ил

ок
 у

 в
ла

сн
ом

у 
м

ов
ле

нн
і;

• 
ви

кл
ад

ає
 (

пі
д 

ке
рі

вн
иц

тв
ом

 п
ед

аг
ог

а)
:

– 
на

 н
аб

ір
но

м
у 

по
ло

тн
і 

(к
ар

тц
і) 

др
іб

ни
й 

ро
зд

ат
ко

ви
й 

м
ат

ер
іа

л;
– 

з 
лі

чи
ль

ни
х 

па
ли

чо
к 

ге
ом

ет
ри

чн
і 

ф
іг

ур
и 

з 
ку

та
м

и;
– 

ци
ф

ри
 з

і 
ш

ну
ро

чк
ів

, 
ка

ш
та

нч
ик

ів
, 

ка
м

ін
ці

в,
 к

ар
то

нн
их

 с
м

уж
ок

 т
ощ

о;
– 

ци
ф

ри
 з

 о
кр

ем
их

 д
ет

ал
ей

;
• 

пр
ав

ил
ьн

о 
тр

им
ає

 о
лі

ве
ць

, 
ру

чк
у,

 к
ор

ис
ту

єт
ьс

я 
лі

ні
йк

ою
;

• 
вм

іє
 с

ам
ос

ті
йн

о 
зо

бр
аж

ув
ат

и 
пр

ос
ті

 п
ло

щ
ин

ні
 г

ео
м

ет
ри

чн
і 

ф
іг

ур
и,

 
пе

ре
м

ал
ьо

ву
ва

ти
 ї

х 
зі

 с
пі

вв
ід

не
се

нн
ям

 в
ел

ич
ин

и 
та

 к
ол

ьо
ру

;
• 

кр
ес

ли
ть

 в
ід

рі
зк

и,
 к

ор
ис

ту
ю

чи
сь

 л
ін

ій
ко

ю
 т

а 
ол

ів
це

м
 (

із
 н

ез
на

чн
ою

 
до

по
м

ог
ою

 п
ед

аг
ог

а)
;

• 
до

пи
су

є 
не

за
ве

рш
ен

і 
ци

ф
ри

;
• 

пи
ш

е 
ве

ду
чо

ю
 р

ук
ою

 у
 м

еж
ах

 р
яд

ка
 і

 п
ол

я:
– 

ци
ф

ри
 (

0-
9)

 н
а 

по
зн

ач
ен

ня
 ч

ис
ел

;
– 

ар
иф

м
ет

ич
ні

 з
на

ки
;

• 
за

пи
су

є 
та

 р
оз

в’
яз

ує
 п

ри
кл

ад
и 

(з
 н

ез
на

чн
ою

 д
оп

ом
ог

ою
 п

ед
аг

ог
а)

;
• 

ор
іє

нт
ує

ть
ся

 н
а 

ар
ку

ш
і, 

ро
зт

аш
ов

ую
чи

 (
зо

бр
аж

ую
чи

) 
пр

ос
ті

 
ге

ом
ет

ри
чн

і 
ф

іг
ур

и 
(п

ре
дм

ет
и)

 в
ід

по
ві

дн
о 

до
 з

ав
да

нн
я 

пе
да

го
га

;

Тр
ен

ув
ан

ня
 с

лу
хо

-м
от

ор
ни

х 
і 

зо
ро

во
-м

от
ор

ни
х 

ко
ор

ди
на

ці
й.

 
П

ід
ви

щ
ен

ня
 е

не
рг

ет
ик

и 
ко

ри
 

го
ло

вн
ог

о 
м

оз
ку

.
Ро

зш
ир

ен
ня

 о
пе

ра
ти

вн
ог

о 
по

ля
 з

ор
у.

Ф
ор

м
ув

ан
ня

 р
оз

ум
ін

ня
 р

із
ни

х 
ти

пі
в 

ле
кс

ич
ни

х 
зн

ач
ен

ь,
 

їх
 д

иф
ер

ен
ці

ац
ія

.
П

ер
ен

ос
 з

ас
во

єн
их

 з
на

че
нь

 л
ек

се
м

 
на

 н
ов

і 
ан

ал
ог

іч
ні

 с
ит

уа
ці

ї.
Ро

зв
ит

ок
 т

ем
по

-р
ит

м
іч

ни
х 

ха
ра

кт
ер

ис
ти

к 
ру

хі
в,

 п
си

хо
м

от
ор

ик
и.

Ро
зв

ит
ок

 к
ін

ес
те

ти
чн

их
 т

а 
пр

оп
рі

оц
еп

ти
вн

их
 в

ід
чу

тт
ів

.
Ро

зв
ит

ок
 в

ер
ба

ль
но

го
, 

м
уз

ич
но

го
, 

пр
ос

то
ро

во
го

, 
ті

ле
сн

о-
кі

не
ст

ет
ич

но
го

 
ін

те
ле

кт
у.

Ро
зв

ит
ок

 р
із

ни
х 

ти
пі

в 
см

ис
ло

ви
х 

зв
’я

зк
ів

 м
іж

 с
ло

ва
м

и 
(с

ит
уа

ти
вн

их
, 

си
нт

аг
м

ат
ич

ни
х,

 п
ар

ад
иг

м
ат

ич
ни

х)
.

Ви
хо

ва
нн

я 
ба

ж
ан

ня
 у

тр
им

ув
ат

и 
га

рн
ий

 н
ас

тр
ій

 п
ід

 ч
ас

 в
ик

он
ан

ня
 

ф
із

ку
ль

тх
ви

ли
но

к,
 в

пр
ав

 
пс

их
ог

ім
на

ст
ик

и 
пі

д 
не

ве
рб

ал
ьн

ий
, 

ве
рб

ал
ьн

ий
 т

а 
/ 

чи
 м

уз
ич

ни
й 

су
пр

ов
ід
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• 

з 
ка

рт
он

ни
х 

(п
ла

ст
м

ас
ов

их
) 

ге
ом

ет
ри

чн
их

 ф
іг

ур
 в

ик
ла
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ст
ов

ую
чи

 ц
е 

як
 е

та
ло

ни
 

дл
я 

на
сл

ід
ув

ан
ня

; 
• 

за
св

ою
є 

та
 в

ик
он

ує
 п

ра
ви

ла
 п

ов
ед

ін
ки

 (
пі

д 
ке

рі
вн

иц
тв

ом
 п

ед
аг

ог
а)

:

За
св

оє
нн

я 
вм

ін
ь 

са
м

ос
ті

йн
о 

вх
од

ит
и 

в 
но

ві
 у

м
ов

и 
ж

ит
тя

 
та

 о
рі

єн
ту

ва
ти

сь
 у

 н
их

.
Ф

ор
м

ув
ан

ня
 в

м
ін

ь 
ад

ап
ту

ва
ти

ся
 д

о 
ж

ит
тя

 у
 н

ов
их

 с
оц

іа
ль

ни
х 

ум
ов

ах
 

та
 а

де
кв

ат
но

 е
м

оц
ій

но
 р

еа
гу

ва
ти

 
на

 н
ов

е 
се

ре
до

ви
щ

е.
Ф

ор
м

ув
ан

ня
 у

яв
ле

нь
 т

а 
пр

ак
ти

чн
их

 
на

ви
чо

к 
вс

та
но

вл
ен

ня
 м

еж
 

у 
сп

іл
ку

ва
нн

і 
з 

од
но

кл
ас

ни
ка

м
и 

та
 д

ор
ос

ли
м

и.
Ф

ор
м

ув
ан

ня
 у

м
ін

ня
 з

ве
рт

ат
и 

ув
аг

у 
на

 с
во

ю
 і

нд
ив

ід
уа

ль
ні

ст
ь,

 з
ов

ні
ш

ню
 

не
сх

ож
іс

ть
 і

нш
их

 л
ю

де
й

Ф
ор

м
ув

ан
ня

 б
аж

ан
ня

 т
а 

вм
ін

ня
 

ве
рб

ал
ьн

о 
сп

іл
ку

ва
ти

ся
 з

 
ро

ве
сн

ик
ам

и 
та

 д
ор

ос
ли

м
и,

 
до

тр
им

ую
чи

сь
 е

ти
чн

их
 н

ор
м

, 
ви

ко
ри

ст
ов

ую
чи

 ф
он

ет
ич

но
, 

ле
кс

ич
но

 т
а 

гр
ам

ат
ич

но
 п

ра
ви

ль
не

 
зв

’я
зн

е 
м

ов
ле

нн
я.

Ф
ор

м
ув

ан
ня

 в
м

ін
ня

 в
ж

ив
ат

и 
ф

ор
м

у 
кл

ич
но

го
 в

ід
м

ін
ка

 і
м

ен
ни

кі
в 

од
ни

ни
.

Ф
ор

м
ув

ан
ня

 н
ав

ич
ок

 
за

па
м

’я
то

ву
ва

нн
я 

та
 в

ід
тв

ор
ю

ва
нн

я 
до

ст
уп

но
го

 у
 ф

он
ет

ич
но

м
у,

 
ле

кс
ич

но
м

у 
та

 г
ра

м
ат

ич
но

м
у 

пл
ан

і 
м

ов
ле

нн
єв

ог
о 

м
ат

ер
іа

лу
.

Ф
ор

м
ув

ан
ня

 в
м

ін
ня

 р
об

ит
и 

пр
ав

ил
ьн

і 
ви

сн
ов

ки
, 

зд
ій

сн
ю

ва
ти

 
ад

ек
ва

тн
ий

 в
иб

ір
 п

ри
 в

ир
іш

ен
ні

 
пр

об
ле

м
ни

х 
си

ту
ац

ій
.

Ви
ро

бл
ен

ня
 в

м
ін

ня
 о

пи
су

ва
ти

 с
во

ї 
ві

дч
ут

тя
, 

пе
ре

ж
ив

ан
ня

, 
ем

оц
ій

ни
й 

ст
ан

.
Уд

ос
ко

на
ле

нн
я 

вм
ін

ня
 с

тр
им

ув
ат

и 
св

ою
 а

гр
ес

ив
ні

ст
ь,

 в
из

на
ва

ти
 

че
сн

от
и 

ін
ш

их
, 

ви
хо

ди
ти

 з
 

ко
нф

лі
кт

ни
х 

си
ту

ац
ій

, 
по

ст
уп

ат
ис

я,
 

ви
яв

ля
ти

 г
ну

чк
іс

ть
, 

по
сл

ід
ов

ні
ст

ь.
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– 

в 
кл

ас
і 

пі
д 

ча
с 

ур
ок

ів
 і

 п
ер

ер
в,

 в
 р

оз
дя

га
ль

ні
;

– 
пі

д 
ча

с 
пс

их
од

іа
гн

ос
ти

чн
ої

, 
на

вч
ал

ьн
о-

ви
хо

вн
ої

, 
ко

ре
кц

ій
но

-
ро

зв
ив

ал
ьн

ої
, 

тв
ор

чо
ї 

ро
бо

ти
 з

 п
іс

ко
м

;
• 

в 
ш

кі
ль

ні
й 

їд
ал

ьн
і:

– 
зн

ає
 і

 в
ик

он
ує

 п
ра

ви
ла

 к
ул

ьт
ур

и 
ха

рч
ув

ан
ня

;
– 

ро
зр

із
ня

є 
на

 с
м

ак
 з

ап
ро

по
но

ва
ні

 с
тр

ав
и,

 з
ап

ам
’я

то
ву

є 
їх

 н
аз

ви
, 

по
 м

ож
ли

во
ст

і 
на

зи
ва

є 
їх

;
– 

пр
ий

м
ає

 п
ос

ил
ьн

у 
уч

ас
ть

 у
 с

ер
ві

ру
ва

нн
і 

ст
ол

ів
;

• 
по

м
іч

ає
 в

ин
ик

лі
 у

тр
уд

не
нн

я 
од

но
кл

ас
ни

ка
 (

-ц
і),

 д
оп

ом
аг

ає
 й

ом
у 

(їй
);

• 
ві

дч
ув

ає
 т

а 
на

м
аг

ає
ть

ся
 к

он
тр

ол
ю

ва
ти

 с
ві

й 
ем

оц
ій

ни
й 

ст
ан

 (
з 

не
зн

ач
но

ю
 д

оп
ом

ог
ою

 п
ед

аг
ог

а)
;

• 
ро

зр
із

ня
є 

ле
кс

ич
не

 з
на

че
нн

я 
сл

ів
 (

з 
оп

ор
ою

 н
а 

на
оч

ні
ст

ь,
 з

 
до

по
м

ог
ою

 п
ед

аг
ог

а)
:

– 
ім

ен
ни

кі
в 

(с
ті

л 
– 

па
рт

а,
 р

ан
ец

ь 
– 

рю
кз

ак
, 

до
ш

ка
 –

 с
те

нд
, 

зо
ш

ит
 –

 
щ

од
ен

ни
к 

– 
пі

др
уч

ни
к,

 р
уч

ка
 –

 о
лі

ве
ць

 –
 п

ен
зл

ик
 –

 ф
ло

м
ас

те
р)

;
– 

ві
дн

ос
ни

х 
пр

ик
м

ет
ни

кі
в 

(с
по

рт
ив

на
 –

 ш
кі

ль
на

 (
ф

ор
м

а)
;

• 
сп

іл
ьн

о 
з 

од
но

кл
ас

ни
ка

м
и 

за
па

м
’я

то
ву

є 
і 

по
 м

ож
ли

во
ст

і 
де

кл
ам

ує
 

ре
чі

вк
и,

 с
ло

ва
 п

іс
ен

ь,
 е

м
оц

ій
но

 п
оз

ит
ив

но
 в

ід
гу

ку
єт

ьс
я 

на
 н

их
 

(з
 д

оп
ом

ог
ою

 п
ед

аг
ог

а)
;

• 
ро

зр
із

ня
є 

та
 п

о 
м

ож
ли

во
ст

і 
вж

ив
ає

 (
з 

оп
ор

ою
 н

а 
на

оч
ні

ст
ь,

 з
а 

на
сл

ід
ув

ан
ня

м
,с

пр
яж

ен
о 

за
 п

ед
аг

ог
ом

, 
ін

ш
им

и 
уч

ня
м

и,
 в

ід
об

ра
ж

ен
о,

 
по

ск
ла

до
ве

 п
ро

м
ов

ля
нн

я;
 п

ро
м

ов
ля

нн
я,

 а
кц

ен
то

ва
не

 н
а 

ва
ж

ки
х 

дл
я 

ви
м

ов
и 

ди
ти

но
ю

 з
ву

ка
х)

:
– 

ан
то

ні
м

іч
ні

 п
ар

и 
ім

ен
ни

кі
в 

(з
ус

тр
іч

 –
 п

ро
щ

ан
ня

, 
по

ча
то

к 
– 

кі
не

ць
, 

уч
ен

ь 
– 

уч
ен

иц
я,

 у
ро

к 
– 

пе
ре

рв
а)

, 
пр

ик
м

ет
ни

кі
в 

(о
ха

йн
ий

 –
 б

ру
дн

ий
, 

зо
се

ре
дж

ен
ий

 –
 н

еу
ва

ж
ни

й)
, 

чи
сл

ів
ни

кі
в 

(о
ди

н 
– 

ба
га

то
), 

ді
єс

лі
в 

(з
ус

тр
іч

ат
ис

я 
– 

пр
ощ

ат
ис

я,
 п

оч
ин

ає
ть

ся
 –

 з
ак

ін
чу

єт
ьс

я)
, 

пр
ис

лі
вн

ик
ів

 
(р

аз
ом

 –
 п

оо
ди

нц
і);

– 
си

но
ні

м
іч

ні
 п

ар
и 

ім
ен

ни
кі

в 
(з

ус
тр

іч
 –

 з
на

йо
м

ст
во

, 
уч

ен
ь 

(-
иц

я)
 –

 ш
ко

ля
р 

(-
ка

), 
ві

дн
ос

ни
х 

пр
ик

м
ет

ни
кі

в 
(ш

кі
ль

не
 –

 
на

вч
ал

ьн
е 

(п
ри

ла
дд

я)
, 

ді
єс

лі
в 

(в
чи

ти
ся

 –
 н

ав
ча

ти
ся

);
• 

на
м

аг
ає

ть
ся

 ф
он

ет
ич

но
 п

ра
ви

ль
но

 п
ро

м
ов

ля
ти

 с
ло

ва
 (

з 
оп

ор
ою

 
на

 н
ао

чн
іс

ть
, 

сп
ря

ж
ен

о,
 в

ід
об

ра
ж

ен
о 

за
 п

ед
аг

ог
ом

, 
з 

ви
ко

ри
ст

ан
ня

м
 

ін
ди

ві
ду

ал
ьн

ог
о 

дз
ер

ка
ль

ця
 д

ля
 к

он
тр

ол
ю

 а
рт

ик
ул

яц
ії)

За
св

оє
нн

я 
см

ис
ло

во
го

 б
аг

ат
ст

ва
 

сл
ів

 з
а 

ра
ху

но
к 

ов
ол

од
ін

ня
 р

із
ни

м
и 

ти
па

м
и 

ле
кс

ич
ни

х 
зн

ач
ен

ь 
на

 м
ат

ер
іа

лі
 і

м
пр

ес
ив

но
го

 
та

 е
кс

пр
ес

ив
но

го
 м

ов
ле

нн
я,

 
їх

 д
иф

ер
ен

ці
ац

ія
.

П
ід

тр
им

ан
ня

 в
ис

ок
ої

 е
м

оц
ій

но
 

за
ба

рв
ле

но
ї 

са
м

оо
ці

нк
и.

П
од

ол
ан

ня
 п

ро
яв

ів
 н

ев
пе

вн
ен

ос
ті

 
та

 с
ор

ом
’я

зл
ив

ос
ті

.
Ро

зв
ит

ок
 о

сн
ов

ни
х 

ф
ор

м
 м

ис
ле

нн
я 

у 
ви

гл
яд

і 
ф

ор
м

ув
ан

ня
 п

он
ят

ь 
«д

ру
ж

ба
»,

 «
на

ш
 к

ла
с»

, 
«м

и 
– 

од
но

кл
ас

ни
ки

».
Ро

зв
ит

ок
 м

ис
ле

нн
єв

ої
 о

пе
ра

ці
ї 

уз
аг

ал
ьн

ен
ня

 н
а 

ос
но

ві
 в

ид
о-

ро
до

во
го

 п
он

ят
тя

 «
ш

кі
ль

не
 

пр
ил

ад
дя

».
Ро

зв
ит

ок
 р

оз
ум

ін
ня

 р
із

ни
х 

ти
пі

в 
см

ис
ло

ви
х 

зв
’я

зк
ів

 м
іж

 с
ло

ва
м

и 
(с

ит
уа

ти
вн

их
, 

си
нт

аг
м

ат
ич

ни
х,

 
па

ра
ди

гм
ат

ич
ни

х)
.

Ро
зв

ит
ок

 в
ну

тр
іш

нь
оо

со
би

ст
іс

но
го

, 
м

іж
ос

об
ис

ті
сн

ог
о,

 в
ер

ба
ль

но
го

 
ін

те
ле

кт
у.

Ро
зв

ит
ок

 е
ле

м
ен

та
рн

их
 н

ав
ич

ок
 

ді
ал

ог
іч

но
го

 з
в’

яз
но

го
 м

ов
ле

нн
я.

Ро
зв

ит
ок

 п
от

оч
но

го
 к

он
тр

ол
ю

 
за

 с
во

єю
 п

ов
ед

ін
ко

ю
.

Ви
хо

ва
нн

я 
по

ва
ж

ли
во

го
 с

та
вл

ен
ня

 
до

 о
то

чу
ю

чи
х 

Ви
хо

ва
нн

я 
ба

ж
ан

ня
 з

на
йо

м
ит

ис
я 

з 
ро

ве
сн

ик
ам

и 
та

 с
пі

лк
ув

ат
ис

я 
з 

ни
м

и;
 н

ав
ич

ок
 к

ул
ьт

ур
и 

сп
іл

ку
ва

нн
я,

 у
 т

. 
ч 

з 
ді

ть
м

и 
з 

ос
об

ли
ви

м
и 

ос
ві

тн
ім

и 
по

тр
еб

ам
и;

 
од

ер
ж

ув
ат

и 
сх

ва
ле

нн
я 

ві
д 

до
ро

сл
их

Уз
аг

ал
ьн

ен
ня

 (
1 

го
д.

)
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

 Е
м

оц
ій

но
-в

ол
ьо

ви
й 

та
 ц

ін
ні

сн
о-

см
ис

ло
ви

й 
ро

зв
ит

ок
.

М
ож

ли
ві

 ф
ор

м
и 

ро
бо

ти
: 

бе
сі

да
 «

Св
ітл

оф
ор

 
М

ор
га

йк
о»

, 
ди

да
кт

ич
ні

  
іг

ри
 т

а 
вп

ра
ви

 «
Тр

ік
-

тр
ак

, 
чи

 ц
е 

та
к?

»,
 «

Я 
по

чн
у,

 а
 т

и 
пр

од
ов

ж
уй

»,
 

пс
их

ол
ог

іч
ні

 е
тю

ди
 

«Я
 –

 п
іш

ох
ід

»,
 «

Я 
– 

де
ре

во
»,

 «
Я 

– 
кв

іт
ка

»,
 

пс
их

ог
ім

на
ст

ик
а 

«Д
об

ре
 –

 п
ог

ан
о»

, 
м

ім
іч

на
, 

ар
ти

ку
ля

ці
йн

а,
 

ро
зу

м
ов

а 
гі

м
на

ст
ик

а,
 

ко
ри

гу
ю

ча
 г

ім
на

ст
ик

а 
дл

я 
оч

ей
; 

ви
рі

ш
ен

ня
 

пр
об

ле
м

ни
х 

си
ту

ац
ій

; 
м

ул
ьт

им
ед

ій
ні

 з
ас

об
и,

 
пі

ск
ов

а,
 і

гр
ов

а,
 к

ін
де

р-
сю

рп
ри

з-
, 

не
йр

ок
ін

ез
іо

-, 
ан

ім
ац

ій
на

, 
ко

ль
ор

о-
, 

ім
аг

о-
, 

ф
от

о-
, 

ві
де

о-
, 

ля
ль

ко
-, 

др
ам

а-
, 

ка
зк

о-
, 

м
ас

ко
-, 

м
уз

ик
о-

, 
із

о-
те

ра
пі

я;
 п

си
хо

гі
м

на
ст

ик
а 

«У
 к

ім
на

ті
 с

м
іх

у»
; 

д/
г 

«Б
ук

ва
 з

аг
уб

ил
ас

ь»
; 

ін
ди

ві
ду

ал
ьн

і 
вп

ра
ви

 
«С

кл
ад

ан
ки

 ч
ис

то
м

ов
ок

»;
 

до
сл

ід
ни

ць
ка

 д
ія

ль
ні

ст
ь

• 
ро

зу
м

іє
 п

ос
лі

до
вн

іс
ть

 р
оз

ви
тк

у 
ро

сл
ин

 (
на

сі
ни

нк
а 

– 
па

ро
ст

ок
 –

 
ст

еб
ло

 –
 к

ві
тк

а 
– 

пл
ід

), 
пт

ах
ів

 (
яй

це
 –

 к
ур

ча
 –

 п
ів

ен
ь)

, 
ко

м
ах

 
(я

єч
ко

 –
 г

ус
ін

ь 
– 

ля
ле

чк
а 

– 
м

ет
ел

ик
), 

лю
де

й 
(н

ем
ов

ля
 –

 м
ал

ю
к 

– 
до

ш
кі

ль
ни

к 
– 

ш
ко

ля
р 

– 
ю

на
к 

– 
чо

ло
ві

к 
– 

ді
ду

сь
);

• 
по

ст
уп

ов
о 

по
чи

на
є 

ус
ві

до
м

лю
ва

ти
 с

еб
е 

ш
ко

ля
ре

м
, 

от
от

ож
ню

ю
чи

 
з 

ін
ш

им
и 

уч
ня

м
и 

(п
ід

 к
ер

ів
ни

цт
во

м
 п

ед
аг

ог
а)

; 
• 

пр
оя

вл
яє

 і
нт

ер
ес

 д
о 

на
вч

ал
ьн

ої
 т

а 
ін

ш
их

 в
ид

ів
 д

ія
ль

но
ст

і;
• 

по
чи

на
є 

ро
зу

м
іт

и 
ці

нн
іс

ть
 з

до
ро

в’
я,

 з
на

нь
, 

кн
иг

 у
 ж

ит
ті

 л
ю

ди
ни

;
• 

ці
ну

є 
пр

ац
ю

 л
ю

де
й 

і 
пр

од
ук

ти
 ї

х 
ді

ял
ьн

ос
ті

, 
ро

зу
м

іє
, 

щ
о 

ко
ж

ен
 

пр
ед

м
ет

 с
тв

ор
ен

ий
 р

ук
ам

и 
лю

ди
ни

, 
її 

пр
ац

ею
 т

а 
ро

зу
м

ом
;

• 
бе

ре
ж

ли
во

 с
та

ви
ть

ся
 д

о:
– 

хл
іб

а,
 з

на
є 

ці
ну

 к
ож

но
го

 ш
м

ат
оч

ка
;

– 
пр

ир
од

и,
 б

ач
ит

ь 
її 

кр
ас

у,
 р

оз
ум

іє
 ц

ін
ні
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ОРГАНІЗАЦІЯ ІНТЕРАКТИВНОГО 
НАВЧАННЯ УЧНІВ З ПОРУШЕННЯМИ 

СЛУХУ В ПОЧАТКОВІЙ ШКОЛІ
Наталія СЕРГЕЄВА, видавництво «Генеза», м. Київ Україна; sergeeffa@ukr.net

Відповідно до Концепції Нової української школи основними компонентами її формули є: 
розвиток індивідуальності дитини на основі виявлення її задатків, здібностей і можливостей, 
формування ціннісних орієнтацій, задоволення інтересів і потреб зростаючої особистості, 
виховання потреб до самостійного пізнання світу, вироблення вмінь творчого застосування 
здобутих знань у практичній діяльності. Тому розвиток пізнавальної активності особистості 
дитини є важливою умовою, необхідною для досягнення позитивних результатів навчання 
і виховання. 
Мета статті – надати результати дослідження теоретичних основ розвитку пізнавальної 
активності учнів початкових класів засобами інтерактивного навчання, визначити провідні 
положення щодо застосування інтерактивних методів в освіті молодших школярів з 
порушеннями слуху. Установлено, що поєднання традиційних інструментів з інтерактивними 
методами (цифровими технологіями) допомагає значно підвищити в учнів мотивацію 
до навчання; забезпечує можливість здійснити диференційований підхід до всіх учнів; 
сприяє кращій інтеграції дитини в навчальний процес в умовах інклюзивного навчання; 
є ефективним саме при дистанційному форматі; забезпечує наскрізне формування 
інформаційної компетентності впродовж усього періоду навчання; дає змогу зробити 
освітній процес досконалішим і особистісно орієнтованішим.
Ключові слова: інтерактивне навчання, пізнавальна активність, учні початкових класів, 
учні з порушеннями слуху.

Sergeeva Natalia, Genesis publishing house, Kyiv, Ukraine
Organization of interactive learning for students with hearing impairments in primary school
Among the main components of the formula of the New Ukrainian School according to the 
Concept are: development of the child’s individuality on the basis of revealing his talents, 
abilities and capabilities, formation of value orientations, satisfaction of interests and needs of 
the growing personality, education of needs for independent knowledge of the world. activities. 
In this regard, the development of cognitive activity of the child’s personality is an important 
condition necessary to achieve positive learning outcomes. The purpose of the article is to 
present the results of research of theoretical bases of development of cognitive activity of 
pupils of initial classes by means of interactive training, to define leading positions concerning 
application of interactive methods in education of younger schoolboys with hearing impairments. 
It is established that the combination of traditional tools with interactive methods / digital 
technologies can significantly increase students’ motivation to learn; provides an opportunity 
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to implement a differentiated approach to all students; promotes better integration of the child 
into the educational process in inclusive education; is effective in distance learning; provides 
end-to-end formation of information competence during the entire training period; allows you 
to make the educational process more perfect and personality-oriented.
Keywords: interactive learning, cognitive activity, primary school students, students with 
hearing impairments.

Актуальність дослідження. На міжнародному рівні глобальними орієнтира-
ми організації освітнього процесу є такі: захист прав та інтересів дитини, визна-
чених Конвенцією ООН «Про права дитини» (2006), створення дружнього до 
дітей середовища відповідно до міжнародних стандартів і пріоритетів «Стратегії 
Ради Європи з прав дитини» (2016 – 2021), досягнення Цілей Сталого Розвит
ку, затверджених Резолюцією ООН 70/1 «Перетворення нашого світу: порядок 
денний у сфері сталого розвитку до 2030 року» в частині дотримання прав дітей.

Прогресивні зміни, що відбуваються у вітчизняній освіті, знайшли втілен-
ня в Концепції Нової української школи (НУШ), що визначила ключові орієн-
тири реформування української школи, склала основу для сучасних норматив-
них документів у галузі освіти.

Зокрема в Законі України «Про освіту», «Державних стандартах базової 
початкової та середньої загальної освіти», а також у «Змінах до Закону Украї-
ни «Про освіту» щодо особливостей доступу осіб з особливими освітніми потре-
бами до освітніх послуг» (2017, №  30, ст.  322) детально розкриваються зміни, 
закладені реформою НУШ, визначено завдання, основними з яких є: розвиток 
індивідуальності дитини на основі виявлення її задатків, здібностей і можливос-
тей, формування ціннісних орієнтацій, задоволення інтересів і потреб зростаю-
чої особистості, виховання прагнення до самостійного пізнання світу, вироблен-
ня вмінь творчого застосування здобутих знань у практичній діяльності. Тому 
розвиток пізнавальної активності особистості дитини є важливою умовою, необ-
хідною для досягнення позитивних результатів навчання і виховання.

Важливість пошуку шляхів необхідної мотивації до навчання стає однією 
з основних проблем для вчительської громади. Особливої актуальності сьогод-
ні набувають завдання ефективних форм, методів і засобів навчання і вихован-
ня, які б забезпечували інтенсивний розвиток дітей на основі їхніх інтересів та 
актуалізації їхніх пізнавальних потреб [2].

Аналіз попередніх досліджень і публікацій. Проблема пізнавальної активнос-
ті особистості постає в центрі уваги багатьох учених як загальної педагогіки, так 
і спеціальної. У дослідженнях науковців розкривається сутність поняття «навчаль-
на активність», «пізнавальна активність» (Н. Редьковець, І. Харламов, Т. Шамо-
ва), аналізуються особливості формування пізнавальної активності та пізнаваль-
них інтересів на різних етапах розвитку особистості (Н. Бібік, Д. Богоявленський, 
О.  Киричук, О.  Скрипченко); розкривається значення проблемного навчання в 
розвитку пізнавальної мотивації учнів (О.  Матюшкін); обґрунтовуються особли-
вості організації самостійної роботи в процесі навчально-пізнавальної діяльності 
(М.  Данилов, О.  Сауліна). Проблему активізації навчально-пізнавальної діяль-
ності учнів розглядали М.  Богданович, В.  Паламарчук, О.  Савченко, О.  Скрип-
ченко, М.  Стельмахович та ін. Основи вирішення проблеми навчання і розвитку 
учнів із порушеннями слуху закладено в працях відомих учених: Л.  Борщев-
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ської, В.  Жук, В.  Засенка, Н.  Засенко, К.  Луцько, Е.  Пущина, О.  Таранченко, 
О.  Федоренко, Л.  Фомічової та інших. Зокрема, О.  Таранченко підкреслює, що 
діти з порушенням слуху є доволі розмаїтою групою і потребують застосуван-
ня різних методів, прийомів та організаційних форм в освітньому процесі [12]. 
Наразі існує проблема підвищення якості організації інтерактивного навчання 
учнів з порушеннями слуху в спеціальних й інклюзивних закладах освіти [8].

Аналіз психолого-педагогічної літератури дав змогу розглянути поняття 
«пізнавальна активність» з позиції різних авторів: як «цінне особистісне утво-
рення, що виражає ставлення людини до діяльності» (Г.  Щукіна); «процес подо-
лання дитиною протиріч між постійно зростаючими пізнавальними потребами і 
можливостями їх задоволення, якими дитина на даний момент володіє» (В. Ільїн); 
«стан, що проявляється в ставленні дитини до предмета і процесу діяльності» 
(Т.  Шамова); «природне прагнення людини до пізнання, характеристика діяль-
ності, її інтенсивність та інтегральне особистісне утворення» (Т.  Зубкова).

З поняттям «пізнавальна активність» тісно пов’язується поняття «навчальна 
активність», що характеризує ступінь входження учня в предмет його діяльнос-
ті: готовність виконувати навчальні завдання, намагання виконувати діяльність 
самостійно, свідоме виконання завдань, систематичність навчання, прагнення 
підвищити свій освітній рівень. 

Діагностика рівнів сформованості пізнавальної активності в молодших 
школярів потребує обґрунтування її змістової структури, у якій умовно можна 
виділити три компоненти: емоційно-мотиваційний, когнітивний, діяльнісний.

Емоційно-мотиваційний компонент пізнавальної активності включає пози-
тивне ставлення до школи, учителів, учнів; сформованість пізнавальних інтере-
сів, почуття обов’язку і відповідальності, потреби в розумовій діяльності, праг-
нення здобути нові знання, уміння і навички, застосувати і вдосконалити свої 
потенційні можливості, інтелектуальні здібності.

Розвиток мотивів у молодшому шкільному віці психологи (Л.  Божович, 
Д. Ельконін) пов’язують з трьома основними процесами, що відбуваються в моти-
ваційній сфері в цей період: розширення сфери опосередкованих мотивів; спів-
підпорядкування (ієрархізація) мотивів спочатку стосовно інших, а потім і самих 
себе, що є передумовою усвідомленого ставлення дитини до своїх обов’язків; усві-
домлення власних прагнень, бажань, які дитина сприймає як такі, що належать 
їй і характеризують її як особистість. Опосередкування, ієрархія й усвідомлення 
мотивів призводять до підвищення стійкості регульованості поведінки і появи 
такої її якості, як довільна організація. Дані досліджень Л.  Божович, М.  Гінз-
бург, М.  Матюхіної, Т.  Матіс свідчать, що перше місце в ієрархії найбільш усві-
домлюваних мотивів займають широкі соціальні мотиви (самоствердження, само-
вдосконалення). На другому місці – вузько особистісні мотиви (благополуччя, 
престиж), серед яких перемагає мотив «хочу отримувати хороші оцінки». Третє 
місце займають пізнавальні мотиви, пов’язані з інтересом до процесу і змісту 
навчання. Четверте місце посідають негативні мотиви, серед яких домінуючим 
є «не хочу отримувати погану оцінку». 

Важливими для формування пізнавальної активності є пізнавальні мотиви, 
властиві дітям молодшого шкільного віку. Вони ще досить нестійкі, ситуативні. 
Проявляючись в інтересі, вони можуть бути самостійними мотивами дій дити-
ни, що скеровують її поведінку. На думку І.  Беха, пізнавальні мотиви сприяють 
формуванню позитивної і подоланню негативної мотивації особистості. Динаміка 
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розвитку пізнавальних мотивів полягає в тому, що діти цього віку від інтересу до 
окремих подій, фактів, явищ переходять до інтересу до закономірностей, прин-
ципів, зв’язків, установлення причинних залежностей. У виникненні й форму-
ванні пізнавальних інтересів молодших школярів важливим є ефект новизни, 
який стимулює безпосередню увагу й інтерес учнів. Таким чином, новизна та 
емоційна привабливість змісту матеріалу, поступовість в оволодінні вміннями і 
навичками, подоланні труднощів, постановці й розв’язанні пізнавальних завдань 
сприяють становленню пізнавальної активності. При цьому радість активного 
пізнання, самостійного відкриття ще невідомого породжує більш глибокі і значу-
щі для особистості спонукання, ніж отримання інформації, переданої іншими.

Актуальність проблеми зумовлює мету статті – надати результати досліджен-
ня теоретичних основ розвитку пізнавальної активності учнів початкових класів 
засобами інтерактивного навчання, визначити провідні положення, що склада-
тимуть актуальність застосування інтерактивного навчання в освіті молодших 
школярів з порушеннями слуху.

Використано методи теоретичного аналізу літературних джерел і результа-
тів сучасних досліджень, поданих в електронних наукових виданнях, включе-
них до наукометричних баз даних Index Copernicus, Google Scholar, CrossRef, 
Національної бібліотеки України імені В.  І.  Вернадського, Реферативної бази 
даних «Україніка наукова», Bielefeld Academic Search Engine (BASE) та ін.; а 
також узагальнення досвіду, отриманого під час підготовки навчально-методич-
ної літератури для учнів початкових класів і педагогів у видавництві «Генеза».

Результати дослідження. Теоретичні основи застосування інтерактивних 
методів навчання. На сьогодні актуальним орієнтиром освіти є не лише оволодін-
ня конкретною інформацією, але і розвиток особистості школяра, його креативних 
здібностей. Проблема педагогів на нинішньому етапі розвитку шкільної освіти 
полягає в створенні умов для розвитку оригінального потенціалу кожної дити-
ни. Головним завданням постає не лише передання найбільшого обсягу інфор-
мації, а й надання загальнокультурного, особистісного, пізнавального поштовху 
в засвоєнні матеріалу. Постає питання щодо необхідності створення таких умов 
навчання, які б, насамперед, сприяли наявності в учнів нових результатів своєї 
роботи не для заучування, а для вдалого застосування на практиці в майбут-
ньому. У цьому випадку спрямованість на інтерактивні методи навчання сприяє 
оволодінню знаннями, формуванню творчої особистості учня, який здатний до 
саморозвитку, самоосвіти, інноваційної роботи, переходу від формального здій-
снення поставлених завдань до пізнавальної активності з формуванням особис-
тої думки при вирішенні призначених проблемних питань і завдань. 

Інтерактивні методи допомагають: 
–  моделювати реальні обставини і проблеми для спільного вирішення;
–  сприяти формуванню знань і вмінь, вироблення спільних цінностей;
–  будувати атмосферу співробітництва, нетворкінгу; 
– засвоювати зміст навчання не тільки через інформацію, але й через почут-

тя і вчинки.
Отже, при організації взаємодії всіх учнів учитель виступає не тільки в ролі 

організатора процесу навчання, а й стає лідером класу, консультантом. Актуаль-
не значення цієї теми в тому, що інформаційні компетенції того, хто навчаєть-
ся, більшою мірою визначають ступінь його освіченості. Ми живемо в час, коли 
відбувається перехід людської цивілізації до нового якісного стану («постінду-
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стріальна» або «інформаційна» культура замінює «індустріальну»). Кожен етап 
розвитку суспільства має свою форму і зміст процесу навчання нових поколінь, 
передачі їм накопичених інформації, знань і традицій. Сьогодні особливе місце 
займає використання інтерактивних методів, а також комп’ютеризація навчання [2].

Застосування цих методів дає можливість організувати умови для:
–  постановки цілей і завдань, які вимагають пошуку й аналізу всіляких 

рішень;
–  добору всіх типів діяльності для досягнення результату;
–  формування комунікативних навичок і вмінь;
–  розвитку таких значущих соціальних навичок, як швидкість і гнучкість 

логічного мислення;
–  критичного підходу до поставлених завдань;
–  поваги до думок інших людей, уміння працювати на результат у групі, 

команді, миттєва адаптація до нових обставин, до нового колективу, до мінли-
вих умов.

Сьогоднішній учитель, незалежно від того, яку дисципліну або навчаль-
ний предмет він викладає, зобов’язаний мати у своєму розпорядженні потріб-
ний «арсенал» інтерактивних методів навчання і вміти застосовувати їх в освіт-
ньому процесі.

Інформатизація освіти – це процес, за допомогою якого освітяни отриму-
ють методи і необхідний інструментарій для формування найкращого викорис-
тання сучасних інформаційних технологій, спрямованих на реалізацію психоло-
гічних і педагогічних цілей освіти і навчання.

Актуальність сказаного визначається не лише соціальним замовленням, а й 
слугує самовизначенням і самовираженням учителя в умовах сучасного інфор-
маційного суспільства.

Останніми роками в методології викладання суспільних наук намітилася 
тенденція до переходу від комунікативного підходу до його різновиду – інтерак-
тивного методу, який був запропонований західними методистами. Однак, однознач-
ного розуміння самого терміну «інтерактивний метод» до тепер не вироблено [5]. 

Загальні поняття про методи інтерактивного навчання. Поняття «інтерак-
тив» англійського походження, від «interact», де «inter» – взаємний і «act» – 
діяти. Таким чином, інтерактивний – здатний до взаємодії, діалогу.

Інтерактивне навчання – це незвична форма організації пізнавальної діяль-
ності, що має конкретну мету – створення комфортних умов навчання, у яких 
кожна дитина буде відчувати власні досягнення, інтелектуальні здібності. Суть 
технології в тому, що освітній процес відбувається за умови безперервної і актив-
ної взаємодії всіх учнів. Сюди можна включити, як і взаємне навчання, де учень, 
і вчитель є рівноправними фігурами навчання, так і організацію інтерактивного 
навчання, що передбачає моделювання життєвих умов, застосування рольових 
ігор, колективне рішення проблеми на основі аналізу обстановки і відповідної 
ситуації. Провідна роль відводиться розвивальній, пошуковій і дослідницькій 
освітній діяльності, що сприяє формуванню вмінь і навичок, створенню атмос-
фери пошуку й розвитку пізнавальної активності [6].

Для педагога, що працює в сучасній системі освіти, проблема застосування 
інтерактиву на уроках є настільки зрозумілою, що зроблені психологами, соціоло-
гами в даній галузі відкриття або висновки здаються абсолютно несподіваними. 
Так, дослідження, що описується в статті А.  Звєрєва «10 і 90 – нова статисти-
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ка інтелекту», починалося зі звичайного експерименту, проведеного американ-
ськими соціологами, які звернулися до молодих студентів із різних країн, які 
щойно закінчили школу, з переліком запитань з різних навчальних курсів. І 
з’ясувалося, що тільки в середньому 10% опитаних правильно дали відпові-
ді на запитання. К.  Роджерс, розмірковуючи з приводу ефективності навчан-
ня в школі, пише: «Коли я намагаюся вчити, я жахаюся, що досягнуті резуль-
тати настільки незначні, хоча іноді здається, що навчання проходить успішно».

Ефективність педагогічної діяльності педагога середньої школи характери-
зується тими ж 10% учнів. Пояснення досить легке: «тільки 10% людей здат-
ні вчитися з книжкою в руках». Кажучи іншими словами, тільки 10% школярів 
сприймають методи, що застосовуються в традиційній школі. Решта 90% дітей 
також здатні вчитися, але «не з книжкою в руках», а в інший спосіб: «своїми 
вчинками, реальними справами, усіма органами чуття». Підсумки цього досліджен-
ня: навчання треба будувати по-іншому, так, щоб усі школярі могли навчатися.

Інтерактивна діяльність на заняттях передбачає організацію і розвиток спіл-
кування за допомогою діалогу, що призводить до взаєморозуміння, взаємодії, 
спільного рішення не тільки спільних, а й індивідуальних завдань для кожного 
з учасників освітнього процесу. Інтерактивність виключає домінування особис-
тої думки, навчає дітей критично мислити, знаходити рішення не тільки склад-
них завдань на основі аналізу умов і належної інформації, але й зважувати різні 
думки, приймати обдумані рішення, брати участь в обговореннях і підтримувати 
спілкування з іншими людьми. Для цього на заняттях організована як індиві-
дуальна робота, так і робота в парах, а також у групах, де безпосередньо вико-
ристовуються проєктна діяльність, рольові ігри, ведеться робота з документа
цією і різними джерелами інформації, застосовується творча робота.

Учитель постійно шукає способи вдосконалення уроку. Такі пошуки спря-
мовані на розв’язання цілого ланцюжка навчально-виховних завдань, насампе-
ред, на зростання виховної ролі уроку, розвиток творчого потенціалу дитини 
як особистості. Серйозними проблемами в кращому відборі змістовного мате-
ріалу до уроків є:

– нестача відповідних підручників, які були б не лише в друкованому вигля-
ді, а й давали можливість опрацьовувати навчальний матеріал у такому зруч-
ному і знайомому для дитини цифровому світі;

–  підвищення пізнавальної активності на заняттях з використанням інтер-
активних і активних методів навчання, виконання учнями різних видів само-
стійних робіт, творчих і дослідницьких завдань.

Сучасні вчителі намагаються знайти різні способи «оживити» заняття, залу-
чити дітей до активної роботи, включити різноманітні форми пояснення навчаль-
ного матеріалу. Звичайно ж, урок, як форма навчання, залишається основою 
освітнього процесу, проте для активізації розумової і пізнавальної діяльності 
учнів усе ж необхідно подавати на уроці матеріал у нестандартній, оригінальній 
формі, з сучасними прийомами і методами, яких у наш час безліч. Це потріб-
но, наприклад, як для доповнення, так і внесення пожвавлення і різноманітнос-
ті в звичайні заняття, де буде помітна зацікавленість учнів, що, у свою чергу, 
сприяє вдосконаленню освітнього процесу [14].

При використанні цифрових інтерактивних завдань, електронних додатків 
до паперових підручників і навчальних посібників учні відчуватимуть не тіль-
ки захоплення, а й підвищиться їхня працездатність, ефективність засвоєння 
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знань помітно зросте. Але у виборі нестандартних занять потрібна і своя міра. 
Застосування весь час незвичайних методів роботи може призвести до втрачан-
ня інтересу, і в результаті успішність буде знижуватися.

Для вдалої побудови уроку в інтерактивній формі від учителя вимагаєть-
ся вищий рівень майстерності, уміння поєднувати різні методики викладання 
в освітньому процесі. Аби реалізовувати інтерактивне навчання дієво, педагог 
має для початку уважно спланувати свою діяльність: дати учням завдання для 
підготовки (прочитати текст, продумати відповіді на запитання, виконати додат-
кові завдання) і ретельно вивчити матеріал. Доцільно передбачити: час заняття, 
завдання, ролі учасників, запитання і варіанти відповідей; обов’язково розроби-
ти критерії оцінки ефективності навчання.

Задоволення через спільне творче спілкування, де йде співпраця між учите-
лями й учнями, і є метою інтерактивного уроку. Отже, ті інтерактивні вправи і 
завдання, які виконуються учнями, і є головними компонентами таких уроків. 
Важлива відмінність інтерактивних вправ і домашніх завдань від звичайних у 
тому, що, при їх виконанні школярі не тільки і не стільки закріплюють уже 
вивчений матеріал, але й засвоюють новий. Інтерактивне навчання – це органі-
зація навчального процесу, у якому практично всі учні залучені до роботи [4].

Розглядаючи інтерактивне навчання як багатовимірне явище, можна вирі-
шити кілька завдань:

–  навчально-пізнавальні;
–  комунікативно-розвивальні, пов’язані із загальним емоційним та інтелек-

туальним фоном;
–  соціально орієнтовані, результати яких виявляються вже поза шкільним 

часом і простором.
Виняткової значущості використання інтерактивних методів набуває в 

контексті навчання учнів, які мають потреби в додатковій підтримці в освітньо-
му процесі, застосуванні певних адаптацій та/або модифікацій. У такому контек-
сті йдеться про диференційоване навчання (від лат. differentia – розподіл ціло-
го на частини, форми ступені), суть якого полягає у врахуванні індивідуальних 
особливостей учнів у тій або іншій формі під час їх групування для роздільного 
навчання в контексті уроку (І. Унт). Саме диференційоване навчання максималь-
но наближує освітній процес до пізнавальних потреб учнів і їхніх індивідуаль-
них особливостей (О.  Таранченко). В умовах диференціації педагог видозмінює 
процес навчання таким чином, що будь-який учень отримує можливість якнай-
краще вдосконалити свої здібності, працюючи в групі, створеній з урахуван-
ням подібності індивідуально-типологічних характеристик розвитку (здібностей, 
інтересів, ступеня сформованості інтелектуальних операцій, швидкості їх пере-
бігу, домінування певних способів сприймання, обробки і відтворення інформа-
ції тощо), притаманних декільком однокласникам [10 – 12]. 

У диференційованому навчанні береться за основу твердження, що всі учні різні, 
а відтак завдання вчителя полягає в тому, щоб виявити ці відмінності і відповідним 
чином вибудувати навчальний процес, забезпечивши оптимально ефективний на-
вчальний досвід для всіх дітей. Такий підхід до викладання, орієнтований на потре-
би учнів, надзвичайно перспективний у навчанні розмаїтого учнівського колективу, 
зокрема й дітей з порушеннями слуху [1, 3, 12].

Висновки і перспективи подальших досліджень. Суттєвий аспект у контексті 
розвитку пізнавальної активності молодших школярів стосується реалізації інтер-
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активного навчання, суть якого розуміють як особливу форму організації пізнаваль-
ної діяльності, що має на меті створення комфортних умов навчання, у яких кожна 
дитина буде відчувати власні досягнення, проявляти інтелектуальні здібності. Суть 
технології полягає в тому, що освітній процес відбувається за умови безперервної та 
активної взаємодії всіх учнів. Серед її пріоритетних завдань наступні: навчально-
пізнавальні; комунікативно-розвивальні, пов’язані із загальним емоційним та інте-
лектуальним фоном; соціально орієнтовані, результати яких виявляються вже поза 
шкільним часом і простором. 

У контексті навчання учнів з особливими освітніми потребами, зокрема пору-
шеннями слуху, актуальність інтерактивного навчання заснована на таких положен-
нях: поєднання традиційних інструментів навчання з інтерактивними методами/
цифровими технологіями допомагає значно підвищити мотивацію до навчання; за-
безпечує можливість здійснити диференційований підхід до всіх учнів; сприяє кра-
щій інтеграції дитини в освітній процес при інклюзивному навчанні; є ефективним 
при дистанційному форматі; забезпечує наскрізне формування інформаційної ком-
петентності впродовж усього періоду навчання; допомагає зробити освітній процес 
більш досконалим і особистісно орієнтованим.

Стаття репрезентує найбільш актуальні аспекти, але не висвітлює розглянуті пи-
тання повною мірою. Надзвичайно важливим є подальше вивчення міжнародної і ві-
тчизняної практики створення і використання електронних засобів навчання в освіті 
дітей з особливими потребами, зокрема такими, що зумовлені зниженням слуху. 
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VIІ МІЖНАРОДНИЙ КОНГРЕС ЗІ 
СПЕЦІАЛЬНОЇ ПЕДАГОГІКИ І ПСИХОЛОГІЇ 

«ДІТИ З ОСОБЛИВИМИ ПОТРЕБАМИ: 
ВІД РІВНИХ ПРАВ – ДО РІВНИХ 

МОЖЛИВОСТЕЙ»
Леся ПРОХОРЕНКО,  Інститут спеціальної педагогіки і психології імені Миколи Ярмаченка   
НАПН України, м. Київ, Україна; lesya-prohor@ukr.net; orcid.org/0000-0001-5037-0550; Researcher ID: 
О-8044-2016; 
Наталія ЯРМОЛА, Інститут спеціальної педагогіки і психології імені Миколи Ярмаченка  НАПН України, 
м. Київ, Україна; orcid.org/0000-0001-9374-5543

7 – 8  жовтня 2021  р. у форматі офлайн-онлайн відбувся VIІ  Міжнарод-
ний Конгрес зі спеціальної педагогіки і психології «Діти з особливими потре-
бами: від рівних прав – до рівних можливостей». Пленарне засідання розпоча-
ло роботу 7  жовтня об 11  год. у приміщенні Національної академії педагогічних 
наук України, з трансляцією в   онлайн-форматі на платформі YouTube (https://
youtu.be/gdzdidPjVgY). 

Цей щорічний захід, започаткований Інститутом спеціальної педагогіки і 
психології імені Миколи Ярмаченка НАПН України, уже став традиційним і 
буде проводитися в кожній із областей нашої держави. Цьогоріч організатора-
ми заходу виступили Інститут спеціальної педагогіки і психології імені Миколи 
Ярмаченка НАПН України та Державний заклад «Південноукраїнський націо-
нальний педагогічний університет імені К.  Д.  Ушинського».
© Прохоренко Л., Ярмола Н., 2022
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Партнери Конгресу: Національна академія педагогічних наук України, Мініс-
терство освіти і науки України, Інститут спеціальної педагогіки і психології імені 
Миколи Ярмаченка НАПН України, за підтримки Одеської обласної державної 
адміністрації, Українського Товариства Глухих, Всеукраїнського громадського 
об’єднання «Національна Асамблея інвалідів України», Центру слухомовленнєвої 
реабілітації «Аврора», MacEwan University  Edmonton, Alberta, Canada, Center for 
Access and Integration Program Director, Education Department Bethel University 
(USA), Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej (м.  Варшава, 
Республіка Польща). 

Відкрили  VІІ Міжнародний конгрес зі спеціальної педагогіки і психоло-
гії «Діти з особливими потребами: від рівних прав – до рівних можливостей» 
Президент Національної академії педагогічних наук України Василь Кремень, 
перший віце-президент Національної академії педагогічних наук України Воло-
димир Луговий, керівник експертної групи з питань дошкільної та інклюзив-
ної освіти Міністерства освіти і науки України Директорату дошкільної, шкіль-
ної, позашкільної та інклюзивної освіти Віктор Сальков, директор  Інституту 
спеціальної педагогіки і психології імені Миколи Ярмаченка НАПН України, 
доктор психологічних наук, професор Леся Прохоренко, почесний директор, 
радник директора Інституту спеціальної педагогіки і психології імені Миколи 
Ярмаченка НАПН України, доктор педагогічних наук, професор, дійсний член 
(академік) Національної академії педагогічних наук України В’ячеслав Засенко, 
в.  о. ректора Державного закладу «Південноукраїнський національний педаго-
гічний університет імені К.  Д.  Ушинського», доктор психологічних наук, профе-
сор, академік НАПН України, заслужений діяч науки і техніки України Олек-
сій Чебикін, почесний декан факультету інклюзивної та спеціальної освіти НПУ 
ім.  М.  Драгоманова, Президент ВГО «Українська асоціація корекційних педаго-
гів», доктор педагогічних наук, професор, дійсний член (академік) Національ-
ної академії педагогічних наук України Віктор Синьов, ректор Едмонтонського 
Університету  Конкордія (Едмонтон, Альберта, Канада) Тім Лорман, заступник 
директора державного університету м. Міннесота, професор Кетті Бонавіт, доктор 
наук у галузі нейропсихології, керівник клінічної програми «AgapeMinistries», 
фахівчиня з поведінки (USA) Тереза Сіансіоло.

Президент НАПН України Василь Кремень привітав усіх учасників Конгре-
су із відкриттям форуму й висловив подяку організаторам. Президент НАПН 
України наголосив, що трансляція конгресу відбувається зі стін академії, яка має 
серйозні наробки в галузі спеціальної педагогіки, зокрема Інституту спеціальної 
педагогіки і психології імені Миколи Ярмаченка НАПН України. 

Василь Григорович відзначив, що мірилом створення державою умов для 
розвитку особистості є кроки в плані розвитку, становлення, самореалізації 
людей з особливими потребами. За роки незалежності України зроблено суттє-
ві поступи в цьому напрямі, передусім адекватного ставлення до таких людей 
як повноцінних громадян країни, які мають свою специфіку, але часто більш 
талановиті й спроможні себе реалізувати, зробити більший внесок у розвиток 
країни, ніж інші.



«ОСОБЛИВА ДИТИНА: навчання і виховання», № 1, 202280

ХРОНІКА. ПОДІЇ. КОМЕНТАРІ

Президент відзначив, що карантин суттєво активізував таке явище, як дистан-
ційне навчання, яке, звісно, не може замінити звичну форму освіти, однак вона 
суттєво доповнює зусилля суспільства по навчанню й вихованню дитини. І якраз 
дистанційна освіта може бути особливо корисною для багатьох дітей з особливи-
ми потребами в той чи інший період. Василь Кремень підкреслив, що установи 
НАПН України мають багато напрацювань, розробок, аби максимально застосу-
вати дистанційну освіту для навчання і розвитку наших дітей.

Перший віце-президент Національної академії педагогічних наук України, 
академік НАПН України Володимир Луговий доповів, що реформування осві-
ти в Україні є одним із актуальних питань сьогодення, що зумовлено низкою 
об’єктивних чинників. Це, зокрема, необхідність підвищення якості української 
освіти з урахуванням світових тенденцій розвитку освітніх систем, готовність 
учителя до інноваційної педагогічної діяльності, що передбачено Концепцією 
реалізації державної політики у сфері реформування загальної середньої освіти 
«Нова українська школа» на період до 2029 р., різноманітність, ресурс і резерв 
у стратегіях розвитку освіти дітей з особливими освітніми потребами тощо. 

Перший віце-президент відзначив проведення Інститутом попередніх Конгре-
сів на базі провідних педагогічних університетів, а це: I  Міжнародний конгрес 
зі спеціальної педагогіки, психології та реабілітації «Корекційно-реабілітаційна 
діяльність: стратегії розвитку в національному та світовому вимірі» – Сумський 
державний педагогічний університет імені А.  С.  Макаренка, ІІ  Міжнародний 
конгрес зі спеціальної педагогіки, психології та реабілітології «Освіта дітей з 
особливими потребами: від інституалізації до інклюзії» – Вінницький держав-
ний педагогічний університет імені Михайла Коцюбинського, ІІІ  Міжнародний 
конгрес зі спеціальної педагогіки, психології та реабілітології «Інклюзія в новій 

українській школі: виклики сьогодення» – Київський університет Бориса Грін-
ченка, ІV  Міжнародний конгрес зі спеціальної педагогіки і психології «Педагог 
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в інклюзивному просторі: траєкторія фахової самоактуалізації» – Хмельницький 
педагогічний університет імені Григорія Сковороди, V  Міжнародний конгрес зі 
спеціальної педагогіки, психології та реабілітології «Діти з особливими потре-
бами в освітньому просторі» – Національний університет «Чернігівський коле-
гіум» імені Т.  Г.  Шевченка, VІ  Міжнародний конгрес зі спеціальної педагогіки, 
психології «Особливі діти: Освіта і соціалізація» – Комунальний заклад вищої 
освіти «Хортицька національна навчально-реабілітаційна академія» Запорізь-
кої обласної ради, метою яких є створення фахової платформи для обговорен-
ня важливих питань і шляхів вирішення проблем організації навчання дітей з 
особливими освітніми потребами в Україні.

Володимир Луговий додав, що не стане винятком у цьому сенсі й прове-
дення VIІ  Міжнародного Конгресу, де передбачається широкий обмін кращим 
вітчизняним і зарубіжним досвідом навчання і виховання дітей із особливи-
ми потребами, проведення широкої палітри заходів практичного спрямування 
з активним залученням до них учасників зібрання.

Віктор Сальков відзначив важливість проведення подібних заходів, що 
об’єднують науковців і практиків навколо вирішення актуальних питань у сфері 
формування інклюзивного освітнього середовища й зазначив, що в межах нашої 
держави функціонує понад 600 інклюзивно-ресурсних центрів, які надають супро-
від та інклюзивну допомогу дітям від 2 до 18 років.

У тісній співпраці з Міністерством освіти і науки України здійснено кате-
горизацію освітніх труднощів дітей з особливими потребами, створено характе-
ристику ступенів їхнього прояву і розроблено критерії визначення. Розроблені 
матеріали відображено в проєкті Постанови КМУ «Про затвердження катего-
рій (типології) освітніх труднощів в осіб з особливими освітніми потребами та 
рівнів підтримки в освітньому процесі в інклюзивних класах (групах) закла-
дів освіти». До кінця цього року очікується розроблення методичних рекомен-
дацій щодо цієї постанови в спільній співпраці МОН, ІСПП і наукових уста-
нов НАПН України.
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З вітальним словом звернулися до учасників організатори конгресу Леся 
Прохоренко, В’ячеслав Засенко та Олексій Чебикін, які висловили слова вітан-
ня учасникам зібрання й побажали натхнення, невичерпної енергії та прагнен-
ня до нових професійних здобутків.

До роботи VІI  Міжнародного конгресу зі спеціальної педагогіки і психо-
логії долучилися міжнародні учасники: Др. Тім Лорман – ректор Едмонтон-
ського Університету Конкордія, Едмонтон, Альберта, Канада; Кетті Бонавіт – 

Ed.D. Assistant Dean, Center for Access and Integration Program Director, MA 
Special Education Professor, Education Department Bethel University, USA; Тереза 
Сіансіоло – доктор наук у галузі нейропсихології, керівник клінічної програми 
«AgapeMinistries», фахівчиня з поведінки, USA.

Пленарне засідання відкрив академік-секретар відділення психології, вікової 
психології та дефектології НАПН України Сергій Максименко. Він порушив тему 
методології і генетичних методів як засобів корекції розвитку дітей із особли-
вими потребами. Про основні тенденції розвитку освіти для осіб з особливи-
ми освітніми потребами йшлося у виступі керівника експертної групи з питань 
дошкільної та інклюзивної освіти МОН України Віктора Салькова. Сучасні 
проблеми, розвиток і супровід освіти осіб з особливими потребами висвітлила 
директор Інституту спеціальної педагогіки і психології імені Миколи Ярмачен-
ка Леся Прохоренко. Вона охарактеризувала ключові аспекти розвитку освіти 
осіб з особливими потребами в Україні за останні тридцять років і наголосила 
на тому, що реальне здійснення роботи за означеними напрямами дасть змогу, 
з одного боку, наблизити освітні вимоги до загальноприйнятих освітніх стан-
дартів, а з іншого – забезпечити можливість усім дітям з особливими освітні-
ми потребами отримувати бажаний рівень підготовки за умов альтернативного 
вибору форми навчання і типу навчального закладу.

У заході взяло участь Українське товариство глухих на чолі з Іриною 
Чепчиною. УТОГ традиційно бере участь у всіх конгресах з цього актуального 
для всіх нас питання стосовно спеціальної освіти, навчання і виховання моло-
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дого покоління глухих людей. Голова УТОГ виголосила доповідь щодо проблем 
інформаційної доступності освітнього процесу в закладах освіти, де навчаються 
глухі діти, та забезпечення їхнього права на навчання рідною жестовою мовою.

Неабияку зацікавленість учасників зібрання викликали наукові доповіді: 
член-кореспондента НАПН України, професора кафедри ортопедагогіки, ортоп-
сихології та реабілітології Національного педагогічного університету імені 
М.  П.  Драгоманова Андрія Шевцова – учений розкрив основні аспекти систем-

но-синергетичної методології галузі наук про спеціальну освіту; директора Інсти-
туту обдарованої дитини НАПН України Максима Гальченко і завідувачки відді-
лу діагностики обдарованості цієї науково-дослідної установи Марини Мельник, 
які виступили з промовою «Двічі виняткові діти: ідентифікація та виявлен-
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ня потенційних можливостей розвитку»; начальника відділу корекційної осві-
ти, соціальної роботи і взаємодії з інклюзивно-ресурсними центрами Департа-
менту освіти і науки Одеської обласної державної адміністрації Оксани Углік, 
яка доповіла про розвиток освітньої мережі для дітей з особливими освітніми 
потребами в Одеській області. 

До дискусії долучились науковці-співорганізатори Конгресу: доктор педаго-
гічних наук, професор, завідувач кафедри дефектології та фізичної реабілітології 
Державного закладу «Південноукраїнський національний педагогічний універси-
тет імені К. Д. Ушинського» Ольга Форостян і доктор психологічних наук, доцент 
кафедри дефектології та фізичної реабілітології цього закладу Ганна Соколова 
виступили на провідних секціях, де наголосили, що на сучасному етапі надзви-
чайно важливим аспектом системних змін є реформування освіти. Приділено 
увагу не лише програмно-методичному забезпеченню процесу навчання і корек-
ційно-розвивальному супроводу осіб з особливими освітніми потребами, але й 
психологічній складовій, розроблення якої останнім часом помітно активізувало-
ся. Водночас учасниками зібрання наголошувалося на проблемах ранньої діагнос-
тики і втручання, окремих аспектах дошкільного виховання таких дітей, недо-
статньому кадровому і технічному забезпеченні процесу навчання. Увага також 
акцентувалася на необхідності подальшого розроблення компетентнісно орієнто-
ваних технологій, проблемах профільної школи тощо.

Секції та майстер-класи Конгресу стали справжньою професійною платфор-
мою, де було презентовано найбільш актуальні питання освіти дітей з особли-
вими освітніми потребами. 
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Родзинкою практичних заходів став «круглий стіл» «Усе починається з 
поведінки. Поговоримо про ABA. Як зробити дитячий світ доступним», прове-
дений доктором наук у галузі нейропсихології, керівником клінічної програми 
«AgapeMinistries», фахівчинею з поведінки Терезою Сіансіоло. Вона є автор-
кою книг «AutismX3» (у співавторстві з Томасом Маккіном), методичних розро-
бок щодо програм роботи з особами з РАС, синдромом Дауна, розладами пове-
дінки і порушеннями інтелекту, статей з інклюзії, сенсорної інтеграції, системи 
PECS, прикладного аналізу поведінки (ABA). У роботі секції п.  Тереза Сіан
сіоло представила ряд терапевтичних стратегій для роботи з людьми з розла-
дами аутистичного спектра. 

Учасники секційного засідання «Психолого-педагогічний супровід  дітей з 
особливими потребами та їхніх родин в умовах кризових викликів» (модерато-
ри Н.  Баташева, Ю.  Шевченко) мали змогу ознайомитися з сучасними підхо-
дами і технологіями психолого-педагогічного супроводу дітей з особливими 
освітніми потребами, результатами експериментальних досліджень. Доповіда-
чі порушували питання щодо використання заходів супроводу осіб з особливи-
ми освітніми потребами в процесі навчання, що спрямовані на корекцію пору-
шень шляхом розвитку особистості, її пізнавальної діяльності, емоційно-вольової 
сфери і мовлення, а також питання дистанційного навчання і супроводу осіб з 
особливими освітніми потребами, що викликало значний інтерес серед присут-
ніх і чимало запитань.

Обговоренню проблем становлення соціального індивіда, інтеграції в різні 
типи соціальних спільнот була присвячена робота секції «Проблеми соціаліза-
ції осіб з особливими потребами в умовах системних змін» (модератор В.  Жук). 

Представлена тематика секційних виступів була досить актуальною, зумов-
лена тим, що нині стрімко змінюється контекст соціального розвитку. Відбу-
вається переорієнтація з медичної на соціальну та біо-психо-соціальну модель 
сприймання особистості, за якої беруться до уваги функціональні аспекти, а 
відтак саме комфортність існування в соціумі виходить на перший ціннісний 
план. 

Наукова дискусія про те, як формуються соціальні якості, цінності, знання, 
навички в осіб з особливими потребами, як використати сильні сторони особис-
тості, як облаштувати середовище, щоб задовольнити соціальні потреби кожної 
особистості, які бар’єри виникають, із якими труднощами стикається дитина, 
батьки, педагоги та які шляхи їх подолання є найбільш ефективними, була зміс-
товною і цікавою, доповіді інформативними, науково обґрунтованими і практич-
но спрямованими. 

У рамках роботи секції «Інклюзія в освіті: поступ та проблеми» (модерато-
ри Н.  Квітка, А.  Лапін) розглянуто питання реалій і перспектив запровадження 
інклюзивного навчання в закладах освіти, шляхи підготовки фахівців до робо-
ти з дітьми з особливими освітніми потребами в умовах інклюзивного навчан-
ня, підготовка педагогів до роботи з дітьми з особливими освітніми потреба-
ми, приділено увагу проблемі професійного вигорання педагогічних працівників. 
Водночас було акцентовано увагу на питаннях створення гнучкого освітнього 
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середовища закладу освіти. Розглядались останні зміни в законодавстві, пов’язані 
з організацією інклюзивного навчання. 

У роботі секції «Освіта дітей з особливими потребами: міжнародний досвід, 
українські реалії та перспективи» (модератори О.  Орлов, С.  Кульбіда) взяли 
участь представники міжнародної й української спільноти науково-педагогічних 
дослідників. Кожен мав змогу презентувати в доступному і зручному форматі 
власний доробок, визначаючи пріоритетне, практично значуще. Зокрема, Кетті 
Бонавіц, доктор наук у галузі спеціальної педагогіки, директор програми досту-
пу до інтеграції, професор спеціальної освіти Університету Бетеля, представила 
«Програму Бетельського університету «Білд» як модель інклюзивного навчання 
на університетському рівні», у якій дослідниця розкрила багаторівневий процес 
реалізації програми навчання в коледжі при університеті для осіб з порушення-
ми інтелектуального розвитку.

Цікавими й дискусійними стали теми сурдопедагогічного напряму дослі-
джень науковців відділу навчання жестової мови Інституту спеціальної педагогі-
ки і психології імені Миколи Ярмаченка НАПН України, які присвячено місцю 
української жестової мови в науковому дискурсі та комунікативній доступності 
освітнього середовища для школярів із порушеннями слуху. У рамках роботи 
секції було презентовано рекомендації щодо забезпечення організаційних умов 
ефективної навчальної діяльності учнів з розладами дефіциту уваги і гіперактив-
ності. В обговоренні зазначено, що подібні наукові й практичні напрацювання 
варто систематично висвітлювати широкій громадськості на подібних форумах.

Насиченою і цікавою була секція «Інновації в освіті осіб з особливими 
потребами: стратегії і технології нової Української школи» (модератор Г.  Блеч). 
Увага учасників була спрямована на вирішення комплексу питань упровадження 
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досягнень сучасної психолого-педагогічної науки в практичну діяльність закла-
дів освіти. Зокрема, інноваційної концепції визначення функціонально-мовлен-
нєвих освітніх труднощів у осіб з особливими потребами, сучасних техноло-
гій навчання грамоти, створення розвивального освітнього середовища. Також 
розглядались питання визначення пріоритетів, які становлять основу роботи 
з дітьми з особливими освітніми потребами, планування діяльності педагогіч-
них рад, методичних об’єднань, творчих груп, їх осмислення й обговорення, що 
стимулює прагнення вчителів до реалізації сучасних освітніх стратегій, засвоєн-
ня технологій психолого-педагогічного дослідження, включає їх у процес твор-
чого наукового пошуку.

Велику зацікавленість викликав майстер клас «Майстерня сурдопедагогів: 
відповіді на сучасні виклики», який підготували науковці відділу освіти дітей з 
порушеннями слуху Інституту спеціальної педагогіки і психології імені Миколи 
Ярмаченка НАПН України, Чернівецький обласний навчально-реабілітаційний 
центр №  1, Дніпропетровський навчально-реабілітаційний центр №  10 Дніпро-
петровської обласної ради, Центр слухової реабілітації «АВРОРА».

Упродовж двох днів на пленарних і секційних засіданнях, майстер-класах, 
семінарах-практикумах, тренінгах, що тривали в рамках Конгресу, учасники мали 
змогу детально обговорити сучасні принципи освіти дітей з особливими потре-
бами в умовах спеціального та інклюзивного навчання і спробувати віднайти 
ефективні технології їх застосування.

До дискусії долучились науковці Національної академії педагогічних наук 
України, провідних вишів України і зарубіжжя, працівники всіх обласних депар-
таментів освіти, спеціалісти в галузі спеціальної, інклюзивної, загальної освіти 
з України, Канади, США та Польщі.
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На заключному засіданні було прийнято Резолюцію, що відображає напра-
цювання науковців і містить конструктивні пропозиції до Кабінету Міністрів 
України, МОН України, НАПН України й освітян щодо формування освітньо-
го простору для осіб з особливими потребами. На допомогу практикам вирі-
шено розробити методичні рекомендації «Контрольний список сфер розвитку 
для діагностики і раннього втручання й корекції поведінки» за авторства Тере-
зи Сіансіоло і Лесі Прохоренко.

Щиро дякуємо всім, хто долучився до участі в Конгресі, кому не байдужа 
доля дітей з особливими освітніми потребами!
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МИТТЄВОСТІ ЖИТТЯ ВЧИТЕЛЯ 
У СПОМИНАХ УЧНІВ-ДРУЗІВ

(до 80-річчя від дня народження 
І. П. Колесника)

Микола СУПРУН, Київська духовна академія і семінарія, м. Київ, Україна; suprun62@ukr.net; orcid.
org/0000-0002-4198-9527; 
Володимир ШЕВЧЕНКО, Інститут спеціальної педагогіки і психології імені Миколи Ярмаченка  НАПН 
України, м. Київ, Україна; ORCID: 0000-0003-0119-3206; shevchenko_volodumur@ukr.net; 
Ірина ГЛАДЧЕНКО, Інститут спеціальної педагогіки і психології імені Миколи Ярмаченка Національної 
академії педагогічних наук України, м. Київ, Україна; iryna.hladchenko@gmail.com; orcid.org/0000-0002-
201з-805з; ID: P-7400-2016

Шановні читачі, ми свідомо обрали виклад змісту статті у формі споми-
нів учнів-колег нашого Вчителя – Івана Пантелійовича Колесника – профе-
сора, кандидата педагогічних наук, багаторічного керівника дефектологічного 
факультету та кафедри психокорекційної педагогіки Національного педагогічно-
го університету імені М.  П.  Драгоманова, людини, яка заклала підвалини сучас-
ної вітчизняної дефектологічної освіти.

Цього року святкував би свій восьмидесятирічний ювілей наш Іван Пантелі-
йович… Саме тому ми поставили за мету розкрити окремі фрагменти споминів, 
що певним чином допоможе пізнати мозаїку Особистості нашого Наставника. 

Метою наших роздумів є розкриття окремих виразних фрагментів споми-
нів, що певним чином допоможе багатотисячній когорті вихованців професора 
звернутися до свого власного бачення життєвої дороги І.  Колесника. З радіс-
тю будемо чекати на продовження наших роздумів про тих, кого ми вважаємо 
своїми Вчителями.
© Супрун М., Шевченко В., Гладченко І., 2022
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Супрун Микола. Одного теплого травневого дня далекого 1980  р. в гурто-
житку нашого факультету до кімнати попросив дозволу зайти невідомий чоло-
вік… «Я – Колесник Іван Пантелійович, аспірант академіка Ярмаченка Мико-
ли Дмитровича, новий ваш сусід. Будемо разом працювати на Олімпіаді-80».

Коли тобі сімнадцять років, то людина, якій біля сорока, здається представ-
ником іншого часу… Зазначу, що ця думка жила буквально декілька хвилин… 
Після бесіди-знайомства, що переросла в тривалу розмову про життя в профе-
сії, я вже сам шукав будь-якої можливості послухати мудрі міркування свого 
нового старшого товариша.

Йшли роки… Напередодні нашого випуску Іван Пантелійович вже став доцен-
том і деканом дефектологічного факультету. Упродовж усіх двадцяти років, що він 
очолював факультет, і п’ятнадцяти років керівництва ним кафедрою психокорекційної 
педагогіки я постійно шукав нагоди зайти до нього на щиро розмову із однодумцем.

Запрошення академіка Синьова Віктора Миколайовича прийти на посаду 
професора кафедри я сприйняв із радістю… Чи не найголовнішим мотивом тут 
була можливість працювати із наставником далекого студентського життя. Два 
роки спільної роботи пліч-о-пліч із Вчителем дали мені унікальну можливість 
долучитися до атмосфери Доброти та Професіоналізму. Чого тільки вартують 
його спомини про післявоєнне життя родини загиблого батька-фронтовика, про 
навчання на факультеті, про покійну дружину Ніну, та родини сина Ігоря та 
доньки Світлани… Як сьогодні бачу його в роботі над вітальною нашою стат-
тею до ювілею свого друга, а нашого педагога, Миколи Захаровича Кота, який 
лише на трошки пережив його й пішов у вічність до своєї Наталочки…

Гладченко Ірина. Дійсно, «віч-на-віч обличчя не побачити – велике бачиш 
на відстані», – але ми, колишні учні Івана Пантелійовича, вже тоді розуміли, що 
спілкуємося з непересічною особистістю – перед нами, висловлюючись абстрак-
тно, визначне духовне явище. 

Є люди, котрих не забувають. Завдяки своїм особистим якостям, вони височі-
ють над буденністю, при цьому тримають шанобливу дистанцію, уникають натов-
пу, небажаних контактів. І як творчі люди, котрі йдуть з духом часу, спокійно 
ставляться до слави, зовнішніх почестей, розуміючи, яку нішу займуть в майбутті.

До таких дивних людей, на мою думку, належить і видатний дефектолог-науко-
вець, талановитий педагог і просто чудова Людина, Іван Пантелійович Колесник.

Його ненав’язлива вимогливість, працьовитість і самодисципліна, цілеспря-
мованість, а також гумор, загострене почуття добра й зла; його загальна куль-
тура, інтелігентність та самовідданість своїй справі – ці та інші якості виявля-
лися під час спілкування та у повсякденних вчинках, впливаючи на оточення. 
Було зрозуміло, що кілька цікавих та плідних років, відведених для навчання під 
його керівництвом, недостатньо... Сьогодні важко уявити, як би склалася творчо-
професійна доля багатьох з нас, якби не знайомство з Іваном Пантелійовичем. 

Як влучно він міг однією словесною ремаркою доповнити загальну картину 
твоїх думок, що із хаотичного руху миттєво перебудовувалися у чіткий ланцюжок 
власних переконань. А чого коштує, як взірець, його ставлення до своїх дітей та 
онуків! Коли ти бачиш, як він всіляко душею і серцем прагнув жити життям роди-
ни, то кожен із нас, його учнів та колег, проймався думками про долю рідних…

З вдячністю зазначаємо, що ми постійно знаходили розуміння та підтримку 
з боку нашого вчителя, котрий прагнув максимально передати власний досвід 
щодо основних принципів роботи, методів, сформувати відповідне ставлення 
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до здійснюваного наукового дослідження. Все було спрямовано на перспективу, 
подальшу самоосвіту та самореалізацію.

Світла пам’ять Вам, Вчителю!
Шевченко Володимир. Перша зустріч з Іваном Пантелійовичем відбулася 

далекого 1997 р. під час вступу на дефектологічний факультет Національного 
педагогічного університету імені М.  П.  Драгоманова. Пригадую як він перей
мався питаннями тогорічної вступної кампанії, а потім отримав, з його слів, 
«по шапці» від керівництва університету за те, що переважна кількість студен-
тів першого курсу була з Києва та області, хоча факультет мав набирати студен-
тів з усієї країни. Згодом у Жовтневому палаці відбулося щорічне традиційне 
дійство – посвята першокурсників у студенти, після закінчення якої ми, студен-
ти кафедри сурдопедагогіки, сфотографувалися з нашим деканом. Зберігаю цю 
світлину як реліквію.

Далі розпочалося навчання, студентські будні. І.  Колесник був для мене 
авторитетом, викладачем та мудрим наставником, на якого хотілося рівнятися. 
Упродовж п’яти років навчання було багато різних ситуацій, але Іван Пантелі-
йович завжди приходив на допомогу мудрим словом або ділом. Саме він прище-
пив мені віру у свої можливості та любов до навчання, які підтримую і понині.

Завдяки Івану Пантелійовичу відбулося моє знайомство з академіком Мико-
лою Дмитровичем Ярмаченко, а також викладачами кафедри сурдопедагогіки, 
які заклали підвалини та міцний фундамент для подальшого становлення мене 
як вченого. Надалі, за сприяння Івана Пантелійовича, Микола Дмитрович стане 
керівником мого дисертаційного дослідження в напрямку історії сурдопедагогіки.

Пам’ятною подією, яка запам’яталася на все життя, є випуск студентів у 
2002  р., коли на сцені актової зали гуманітарного корпусу університету І.  Колес-
ник вручив мені диплом з відзнакою.

Згадую 2002/2003 навчальний рік, який був переломним як для дефекто-
логічного факультету, так і для Івана Пантелійовича Колесника. Цього року 
відбувалася трансформація факультетів Університету в Інститути. Також це був 
рік 20-річчя І.  Колесника на посаді декана факультету. Ця трансформація була 
необхідністю часу, вона давала нове дихання, поштовх і розвиток для факуль-
тету, Іван Пантелійович це розумів, але боляче переніс, оскільки довелося зали-
шити посаду декана. 

Після трансформації Іван Пантелійович очолив кафедру олігофренопедаго-
гіки. В цей час я неодноразово бував у нього в кабінеті й він завжди з приєм-
ністю згадував період свого керування факультетом, у який вклав всю душу, 
розум та здоров’я. Кафедрою олігофренопедагогіки І. Колесник керував до остан-
ніх днів свого життя, багато для неї зробив, але тут йому не вистачало органі-
заційного, творчого і наукового простору.

Іван Пантелійович віддавав роботі багато сил та енергії, це впливало на його 
здоров’я. Одного дня організм не витримав навантаження. Важко було сприйма-
ти повідомлення про те, що мій вчитель у тяжкому стані знаходиться в реані-
мації. Поруч з ним знаходилися його донька та син, через яких я отримував 
інформацію про його здоров’я. Коли Івана Пантелійовича перевели до палати, 
кілька разів приїздив до нього, ми спілкувалися, він жартував. Востаннє це було 
напередодні, коли він відійшов у вічність. 

Світла пам’ять моєму декану, наставнику та вчителю Івану Пантелійовичу 
Колеснику і низький уклін та велика подяка за все.
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Шановні читачі! 
Просимо звернути увагу на нові вимоги до подання статей.
Подання рукопису статті до розгляду журналу передбачає:
• надання Довідки від автора;
• надсилання сканованої копії передплати журналу «Особлива дитина: навчання 

і виховання» (http://www.pedpresa.com.ua);
• оформлення тексту статті відповідно до Вимог до оформлення авторських ру-

кописів.
Матеріали надсилаються на електронну адресу logojuli@i.ua.
Вимоги до оформлення авторських рукописів
Стаття надсилається у форматі Microsoft Word з розширенням .doc, .docx чи .rtf. 

Назва файлу відповідає прізвищу автора.
Мова публікації: українська або англійська.
Обсяг статті: 12–21 сторінок (разом із анотаціями, таблицями, графіками і лі-

тературою).
Оформлення статті:
• поля: зверху і знизу – 2,5 см, ліворуч – 3 см, праворуч – 1,5 см;
• шрифт – Times New Roman, кегль – 14, інтервал 1,5, абзацний відступ – 1,25;
• усі ілюстрації, графіки та таблиці мають бути чіткими і розбірливими та роз-

міщені безпосередньо у тексті, після відповідного посилання. 
Реквізити статті:
• УДК (у лівому верхньому кутку);
• НАЗВА СТАТТІ українською мовою; жирний шрифт, розміщення по центру, 

великими літерами;
• ПРІЗВИЩЕ, ім’я, по батькові автора (жирний шрифт, прізвище великими лі-

терами), науковий ступінь, вчене звання (за наявності), посада, місто, країна; емейл; 
відомості з orcid.org та http://www.researcherid.com (за наявності);

• Українською мовою (12 шрифт, одиничний інтервал):
– анотація (не менше 100–150 слів);
– ключові слова (3–5 слів; слова «Ключові слова:» виділено жирним шрифтом);
• Англійською мовою (12 шрифт, одиничний інтервал):
– ім’я, прізвище (жирний шрифт), назва організації-місця роботи, місто, країна;
– назва статті (жирний шрифт);
– анотація (не менше 150–250 слів);
– ключові слова (3–5 слів; слова «Keywords:» виділено жирним шрифтом).
Анотації мають бути обсягом не менше 1800 та не більше 2300 знаків без про-

білів. У анотаціях, згідно з вимогами міжнародних наукометричних баз, необхідно 
відобразити такі елементи: 1) мета статті; 2) методи / методики дослідження (або 
Процедура дослідження); 3) результати; 4) висновки.

• ТЕКСТ (14 шрифт, звичайний). 
Основний текст статті повинен складатися з наступних розділів (змістових еле-

ментів, які у тексті мають бути виділені жирним шрифтом):
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– Актуальність дослідження – здійснюється постановка проблеми у загальному 
вигляді та її зв’язок із важливими науковими чи практичними завданнями.

– Аналіз попередніх досліджень і публікацій – у яких започатковано розв’язання 
даної проблеми та на які спирається автор, виділення невирішених раніше частин 
загальної проблеми, котрим присвячується означена стаття.

– Мета статті – постановка завдання.
– Методи дослідження – процедура дослідження.
– Результати дослідження – виклад основного матеріалу дослідження з повним 

обґрунтуванням отриманих наукових результатів.
– Висновки та перспективи подальших досліджень.
У статтях, що написані англійською мовою, необхідно виділити такі елемен-

ти: Introduction, Analysis of relevant research, Aim of the Study, Research Methods, 
Results, Conclusions.

• ЛІТЕРАТУРА (слово «Література» жирний шрифт, великими літерами) 
оформлена відповідно до вимог ДАК (Бюлетень ДАК України. – 2008. – №  3. – 
С.  9–13), інтернет-посилання у тексті супроводжуються повними й коректними 
URL-адресами. Прізвища виділяються курсивом.

Упорядкування списку використаних джерел здійснюється за стилем АРА. Ци-
тування та внутрішньотекстове посилання на літературні джерела здійснюються 
за стилем АРА (наприклад: Петренко, 2008; Петренко & Сидоренко, 2015; Smith, 
Grimm & Shell, 2017); якщо відома сторінка джерела, то вона подається через дво-
крапку (наприклад: Петренко, 2008: 125).

• REFERENCES (TRANSLATED AND TRANSLITERATED)
Якщо немає перекладу бібліографічних даних джерела англійською мовою, то 

транслітеруються прізвища й ініціали авторів, назви статей та видання. Послідов-
ність і оформлення елементів транслітерації джерел відповідно до вимог АРА, 2010.

Для транслітерації українських джерел рекомендуємо скористатися онлайн-
сервісом: http://ukrlit.org/transliteratsiia.

Для транслітерації російських джерел рекомендуємо скористатися онлайн-сер-
вісом: http://translit.cc.

Якщо є переклад бібліографічних даних джерела англійською мовою (назви ста-
тей і видання), то транслітеруються лише прізвища й ініціали авторів. Послідов-
ність і оформлення елементів бібліографічних даних відповідно до вимог АРА, 2010.

У разі виявлення невідповідності оформлення статті вимогам до оформлення 
авторських рукописів повертаємо авторам матеріали на доопрацювання.

Додаткову інформацію, терміни та посилання Ви можете знайти на сайті журна-
лу http://ojs.csnukr.in.ua/index.php/Exceptional_child/publications_instructions

З повагою, редакція журналу
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